UNIVERSIDAD SAN PEDRO
VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMA NIDADES

//_;\’
= e -
@ T J

0
b

Taller de dramatizacion con titeres para mejorar la
comprension oral en nifios de 5 afos de le&H.N°
1564 - iRadiantes Capullito®-Tr ujillo, 2017

Tesis para obtener el Grado de Maestro en Educaciéon
con mencion en Docencia Universitaria y Gestion

Educativa

AUTORA: Lopez Apolo de Menese¥.ermaOdaray
ASESOR: Mg. Grados de Flores, Jessica

TRUJILLOT PERU

2017



PALABRAS CLAVE

Tema Cultura Organizacional
Especialidad Educacién

KEY WORDS
Theme Organizational Culture
Specialty Education

palavra chave

tema Cultura organizacional

especialidade educacéao

LINEAS DE INVESTIGACI ON: Artes de la Representaci



TITULO

TAL LER DE DRAMATI ZACION CON Ti TERESPARA MEJORAR LA
COMPRENSION ORAL EN NINOS DE 5ANOSDE LA I.E. N° 15641
i RDIANTES CAPULLITOSOT TRUJILLO, 2017

TITLE
DRAMATIZATI ON WORKSHOP WITH PUPPETS TO IM PROVE ORAL
COMPREHENSION IN CHILDREN OF 5 YEARSOF I.E. N ° 1564-
"RADIANTESCAPULLITOS" - TRUJILLO, 2017



DEDICATORIA

A Dios porlavida, por darme sabiduria, fortaeza
y seguridad para seguir adelante.

A mi esposoe hijo porque me han brindado su
apoyo condante amor incondcional, y

comprensionparaver cristalizadotodosmis deseos.

AGRADECIMIENTO

Un agradedmiento espedal al Dr. Pedro Otoniel
Morales Salazar y a la Dra. Norma Delicia Vésqlez
Vega, por haber sido mi guia, seguridad y fortaleza
mientras estabaentre nasotrosy desde €l cielo ilumina

mis asos.



INDICE DE CONTENIDOS

Contenido Pag
PALABRA CLAVE ... e e e e e e et s i
THTULO ettt sememems e ii
DEDIC AT ORI A et e e e et re e e e e e e aa e e ————- v
INDICE DE CONTENIDOS......c.oouiiiiiaiiieetininiaeeseseseeseseseesese e e cemmmms e v
INDICE DE TABLAS ...ttt st vii
INDICE DE FIGURAS ..ottt ettt emmmms s ix
ST 1 P X
AB ST RACT ...ttt ettt ettt e e e e sttt e e e e e e et r e e e e e e sttt e st e e e e e Xi
CAPITULO I: INTRODUCCION........ccuviueeiteiteeieeeeee et eeeeeee e ene e emmmmmme e een 12
1.1. Anecealentesy Fundamentddn Cientifica.............ccooeeviiiiiiiiieen e 13
1.2. Judificadon de lalnVeSti gation.............uueeiieeiiiiiiiiee e 17
IR o 0] 0] 1= ¢ - USSR 18
1.3.1. Redidad ProbIEMALICA.........uuvviiiiiiiiiiiiieeee e e 18
1.3.2. Formulecion delProblema..........cccuviiviiiiiiiiieee e .22
1.4. MarcO REfEIONCIAl........uuiiiiii e s e e e e e e e eeeeeaenees 23
1.4.1. Hler dedramaizadOn deTiteres.......ccccvvivviiiiiiieeieeeieeeeeeee e .23
1.4.2. eoriadelasInteligencias MUILIPIES...........evueiiiiiiiiii e 43
1.4.3. EMOQUECONSIIELIVISIAL.......cceeeieeieeeeeeeeeice e emmr e 44
1.4.4. Compmnsion Qa en losnifios mences de6 afos............cceeeeeeeeeeeeennns 47
ST o 11 o) (=) TSN 52
1.5.1. HipOtesis dVeSTGatoN ..........uuuuuiiiiiiiiiiieieiiiiiieeeee e e s .52
1.5.2. HIpOtesiS ESPHICES.......cuveeeeiie i 52
1.6, VaADIES. ... e e e e 54
R © = Y 1 PR 55
1.7.1. ODBRIVO GENEral.....ccccceiieee e eemmm e 55
1.7.2. ODbtivos ESBATI COS...uuuiiiiiiieiiiiiiicc e 55



CAPITULO I1: MATERIAL Y METODOS.......ccocviiiieueeieeseteeee et 27

2.1 Tipo y Diseflode INVESTQaCION ..........ccoeiiiiiiiiecce e e 58
2.2PODIBCION Y MUEBSITA .......eeiiiiieeiiiieeece e st e e 60
2.3 Témicas e Instrumentosle INVeStT gadon ...........coovuiieiiee e iecee e .61
2.4 Procesamiento y Andlisisdela Informadon ..............oooevvviviiviimeeeeeeeeiiiiiine 63
CAPITULO H1: RESULTADOS.......cvieieieieeeteeteete e ese et oo n e 65
11, RESUKAHOS. ... o e 67
CAPITULO IV: ANALISISY DISCUSION......cuouiiiiriiinieteineemieeseeieeeeeeeseseeas 92
CAPIITULO V: CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES........cccceeuvenn.. .100
5.1 COMIUSIONES. ... ittt ettt e e e e e e e e s ettt e et e e e e e aeaeeeeeees s s 101
5.2 REOMENGAONES ......coeiiiieiiiie i ren bbbt e e e e s ser e e e e e e e e e e aaeeaeeeeas 102
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ooooviiieieee et e 104
APENDICES YANEXOS ......ocoiiiiiteeeeeieeeeeeee et ete et te e esssmmmmmn e eaeaaeane e 108



INDICE DE TABLAS

Tabla Pag.

Tabla 1 Distribucion de la poblacion denifiosy niflasde la I.LE. N° 1564 fi R tartes

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 3 Niveles de comprersién oral, anterior y posterior de la geaucion del Taler de
dramatizadon contiteresen lal.E. i R &anes Capulitos @nla ciudadde Trujillo

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 4 Nivelesde la comprension aad, enla dimersion capaidad de escuchar, arterior y
poderior del Taller de dramatizaddn con titeres en la I.LE. N° 1564 fiRadantes

,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 5 Nivelesdelacomprersiénoral, enla dimension Capecidad de Recuperar y Orgarizar,
arterior y posterior delageciwcion del Taler dedramatizacion conTiteresenla |.E.

,,,,,,,,

Tabla 6 Nivelesde la comprersién oral, enla dmension Capaidad delnferir  Significadb,
arterior y pogerior delagecwion de Taller de Dramatizacion con titeresenlal.E.
N° 1564fARadantes Capillitos @nlaciudadde Trujillo 20I7é é é é é é . ..73.

Tabla 7 Nivelesde lacomprersion ad, en ladimenson Capaddadde Reflexionar sobre la
Foma, Conterido y Contexto, anterior y pogerior del Taler de Dramatizaddn con
Titeresenlal.E.N° 1 5 6 RadafitesCapullitos en laciudad deTrujillo 2017...75

Tabla 8 Prueba Kolmogorov Smirnov delos resultados obtenidos anterior y poderior de la
aplicacion del Taller de Dramatizad6n con Titeresenla |.E. N° 1564 i R &ades

,,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla9 Pruebade U de Mam-Whitneydelavariade Comprersidnord ertre el test anterior
del grupo decontrol y grupo experimental y €l test posterior del grupo de cortrol y
grupo experimental de la l.LE. N° 1564 fi R &amtes Capulito s eén la ciudadde
Trujillo2017¢ é é é e éé e ééecééeé..éeéeecéecée .78

Tabla 10 Prueba de WIcoxon de la variable Comprenson Ord  entre el test anterior y test
poderior del grupo de control y el test anterior y el test poderior dd grupo
expeimertal de lal.E. N° 1564 i R @des Capulito semla ciudad de Trujillo

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 11 Pruebade la dimensién Capacidad de escuchar entre el test anterior y test posterior
delgrupodecontrol y experimerta enlal.E. N° 1564 fi R &des Capullitos enla

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Vi



Tabla 12 Pruebadela dimension Capaddadde recyperar y organizar ertre el test anterior y
test posterior del grupo de corrol y expeimertal enla I.LE. N° 1564 fi R &arttes

,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 13 Pruebade ladimersion Capecidadde inferir el significado aitre elteg anterior y test
pogterior del grupo de cortrol y exparimental en la |LE. N° 1564 i R @ames

Tabla 14 Prueba de la dimersion Capaidad deReflexionar sdore la Forma, Contenido y
Contexto ertre el test anterior y test posterior del grupo de control y experimental
en la ILE. N° 1564 A R eéades Capudlitosd en la ciudad de Trujillo

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Tabla 15 Comparaddn de resultados para muestras indepenientes (grupo control 7 grupo
expaimertal) y muestras relacionadas(test anterior y test posterior dd grupo
expeaimertal T test anterior y test posterior del grupo cotitrol) de la comprersion

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

oral éééééééeééeééé ......... ééé ééeééeceéeeéeéé .88

Tabla 16 Niveles acanzadosde efectividad antesy después de la aplicacion del Taller de
dramatizad6n contiteresen lal.E. N° 1564fRadantesCapulito sedlaciudadde

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,



Figura

Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

INDICE DE FIGURAS

Pag.

Niveles decomprensiéon ord, antes y despuésde la agicadon del Taller de
Dramatizadon contiteresen lal.E. N° 1564fRadantesCapulitosd enlaciudad de
TIUJITO 2007 et e e 68

Niveles de comprersién oral, antes y despuésde la adicadon del Taller de
Dramatizad6n conTiteresenla |.E. N° 1564 fiRadantes Capullito seila ciudad
ETIUIITO 2007ttt mm e e e e 70

Niveles de comprersion oral, antes 'y despuésde la aplicaddn del Taller de
Dramatizadon conTiteresenlal.E. N° 1564 fiRadantes Capullitoso enla ciudad

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Niveles de comprensién ord, antes y despuésde la agicadon del Taller de

dramatizadon contiteresen lal.E. N° 1564fRadantesCapulitoso enlaciudadde

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Niveles de comprensién ord, antes y despuésde la agicadon del Taller de
Dramatizad6n con Titeresenlal.E. N° 1564 fiRadantes Capullitosd enla ciudad
AETIUIITO 2007 ..t mn e nee e 76

Niveles alcarzadosde efedividad antes y despuésde la agicaddn del Taller de
dramatizadon con titeres en nifios de 5 afios de la I.E. N° 1564 fi R &ades
Capdlito semlaciudad deTrujillo2017¢ é ¢ ¢ é 6 é € é € é éé . . .90 .



RESUMEN

El presentetrabajo surge debido a que nifios(as) presentandificultades en el desarrollo
dela comprensionora y seformulacomoproblema: ¢En quémedidala aplicadon del
taller de damatizad6n con titeres mejara lacomprensionora en los nifiosde 5afios
delal.E. N° 15641 fRadiantes Capullitosd>- en laciudad deTrujillo, 2017? En virtud
a lo expresado €l objeivo es Demodrar en qué medida laaplicaddn del taller de
dramatizaddn con titeres contribuye a mejoar la comprensiénora en los nifiosde 5
anos dda |.E. No 1564nRadiantes cgoullitoso en la ciudad deTrujillo, 2077.

Estainvestigacion est4 basada en la metodolaia cientifica Se recopilan datos para
compaar lasmedicionesde comporamiento de ungrupo control, conlas medciones
de un grupo experimental; y porque lasvariabes que se utilizan son variables
dependienes (las que queremos medir 0 el objeto de estudo dd investigador) y las
variables ind@endients (las queel investigador manipula ara ver la relacion con la
dependieng). (Parot, R.,1998. El disefio de estudio es cuasi experimentd.

En la tabla 1,se oberva los niveles de comprension oral en el pre test del grupo
experimental, e 53.3 % presentan unnivel Deficiente, el 43.3% presentan un nivel
Muy Deficiente. Desples del tratamiento,en el posttestdel grupo experimental se
observa mejaas, e 90% seubican en e estado Muy Bueno, el 6.7%estanen el nivel
Bueno.Despuésen el pretestdel grupodecontrolel 50%,estanen un nivel Deficiente,
el 46.2%estanen el nivel Muy Deficiente. Al aplicarse el posttesten el grupo de
control el 46.2%estanen el nivel Deficiente, el 42.3%en e Nivel Muy Deficiente.

Con lo c@ secorrobora la hipotesigenera de investigacion P< 0.05.

Palabras Clave: Compeension oel, edwcacion, dramatizaddn con tteres, aplicada.



ABSTRACT

The pesent work arises due to the fact that children have difficulties in the
development of ora comprehensionand is formulated as a probem: To what extent
does the applicaion of the puppet dramatization workshop improve o#l
comprehensionin children of 5 years of age? IE N ° 1564 - "Radiarntes Capullitos” -
in thecity of Trujillo, 2017? By virtue of what has been expressedthe objediveis to
demonstete to what extent the application of the pupgt dramatization workshop
contributes to improveora comprrehensionin children of 5 years of the I.E. No 1564
"Radiantes cgpullitos”in thecity of Trujillo, 2017.

This research is based on scientific methodolgy. Data are colleded tocompae the
behavior measurementsof a control group,with the measurementsof an experimental
group; and becausethe variablesthat are ugd are dependent variables (thosethatwe
want to measure or the eseacher's object of study) and independent variables(those
that theresearcher manipulates tosee the relationship with the apendent). (Parot, R.,

1998). Thestudy design is quasiexperimental.

Table 1 shows the levels of ora comprehensionin the petest of the experimental
group, 53.3% have a Deficient level, 43.3% have a Very Deficient level. After the
treament, in the posttest ofthe experimental group improvementsare observed, 90%
are locatedin the Very Goodstag, 6.7%are in the Goodlevel. Then in the pretestof
the control group50%, they are in a Deficient level, 46.2%are inthe Very Deficient
level. When applying the posttestin thecontrolgroup 46.2%are in the Deficientlevd,
42.3%in the Very Deficient Level. This corrobaratesthe genera research hypothesis
P <0.05.

Keywords: Oal comprehension,educétion, dramatization with puppetsapplied.
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1.1.

Anecalentesy Fundamentacion Cientifica

1.1.1. Internacionales

Vil legas (2008) en sutesis titulada: fiEl usodel titere en el desarrollo de la
expresionoral y escritad  esdrrollada en la UniversidadNadonal Abierta de
Venezuela, paraoptarel titulo delicenciadaen educadon; llegaaconcluir que
el 83.3% de las maestras indicaron haber utilizado €l titere y el 16.66% de
ellas no. En compaacion con los alumnos el 92.2 % de ellos lesgustaia
realizar unaadividadde teatro con titeres, mientras queel 7.7%deellosno
les gustaia. La dramatizadon con titeres le brindaa docente deaula un
mundode posibiidades dentro de un contexto de aprendizaje creador, ya que
ayuda al desarrollo sacio emociordl e intelectual del nifio a mismo tempo
invita a organizar susideas, preguntary expresarse. El usodd titere es un
excdente ecurso como estrategia pedagogica en la globalizadon de las
diferenteséareas el aprendizaje.

Estetrabgjo tiene unaporte valiosoya que la dramatiaddn con titeres es un
recurso que permite que la ensefianza y aprendizaje en € aula sea mas

efectiva, logrando un megor desarrollo en losalumnos.

Gorrales (2007) en trabajo de campo titulado: fiLa dramatizaion en la
educacion infantilo realizado en Segovia i Egpafia; llegd a la siguiente
conclusion: fiTras la elaboracion de estetrabajo Fin de Grado, puedo concluir
guelosnifiosy ninasde 3 y 4 afiosutilizan sulenguaje corporal en numerosas
ocasionesEl hecho de quea veces no encuentren las palabras adecuadas para
expresar o fransmitir ago, porgemplo un efado o unallamadade aterncion,
hace que lagan usode divesosmovimientoscorpaales ogestuaks que an
un mayor eénfasisa su feticiono.

El presente trabgo contibuye a que gacias a la dramatizadon infantil los
nifospueden expresar movimientoscorpaalesdandoénfasisalo quequieren

dear.

13



1.1.2. Ndonales

Ramirez & Tamayo (2013), en sutrabajo titulado: AJuego de roles utilizando
titeres en la mejora de la expresidn oral en los nifiosy nifiasde 5 afioso,
realizadaen la |.E.P.AMi nuevo Per(0 de ciudadde Chimbote,llegaron alos
siguientes resultadosy conclusion: En la tabla2 se observa quela mayoriade
los estudantesevidencian un buen logro de los aprendizajes, ya queel 6% de
ellostieneunlogro de aprendizgje previsto (B). El otro 6% su aprendizagje esta
eninicio, y el 88%tieneunlogro destacado (A). Conestosresultadossepuede
dedr quela aplicacion dela estrategia didactica ha dado bienos esultados.
Luego de la aplicaddn del pre test, la mayoria de los estudantesdel nivel
inicial, obtuvobajo nivel enlaexpresiénoral y obtuvieronla caegoriaeninicio
(©).

A travésde laaplicaadn del posttest,se obtuvaina mejoaen la expresion od
en los estudantesdel nivel inicial, alcanzandola categorialogro previsto (A).
La pesenteinvesigaddn se glacionacon nuestrainvestigadon, debido a que
los titeres es unaestrategia efediva para lamejara dela expresionora en los

nifiosy niflas deb anos.

Shapiama & Trigoso (2013) en sutesistitulada: fiEfedos de unprogramade
talleres de titeres en e desarrollo dela expresion oral en nifiosde 4 afiosde
la l.LE.l. N°6570 n i dHcsa®Erg distrito de Punchanai 2013 Redizadaen
la ciudad delquitos, llegaron a las guienes conclusiones: Despues de la
aplicaddn del Progama de THleres de Tieres, hubo un incremento
significativo de 91.7%(33 nifios)en el nivel de Logro Previsto y disminucion
significaiva del 8.3% (03 nifios)en el nivel en Proceso; no hubonifiosque se
ubiquenen el nivel enlnicio. Edas diferencias visuags cualitativas seleben a
la aplicacion del Programade Talleres de Titaes. Estosresultados permiten
inferir que la aplicadon del Programa de Tdler de fteres tiene efectos
significaivosen el desarrollo de lacapaddadde narrar en los nifiosde 4afnos
de la Insttucion Educativa Inicia N° 657 ALos nifiosdel Saberfi, distrito de

14



1.1.3.

Punchana 7 2013. Con lo cual se corrobora la hipdesis espedfica de

investigadon N° 04(p < .05).

Este tabgjo de investigacion tiene aportes significaivosen el desarrollo de la
cgpacidaddenarrar en los nifiosde5 afios,debido a la aplicadén del programa
deTaller de Titeres.

Garcés & Ruiz (2010) en su tesisde grado titulada: ADisefio y aplicacion de
obrasde fteres que in@ntiven al cuidadodel medio ambiente en las nifias y
nifosde primer afio de educacion basca de la escuela fiMaria Inés Endaa 0
del barrio salachebarbapambadel canténsalcedo provincia de cotopaxien el
periodo 2009-2010; concluyeron: Es necesario que la Bcuela de ladebida
importancia y seguimiento alasobras de titeres una vez queseconace que este
arte invducra mudas areas importantesque definirdn de marera puntualel
desenvolvimiento futuro de los nifiosy nifias,todo esto con la participacion
adiva de padres de familia, autoridades, docentesnifiasy nifios,docentesy la
comuridad en general.

Estainvestigacion contribuye a queseremnazca queel disefio yaplicadén de
obras detiteres incentiva en los nifios, diferentesformasde desenvolvimiento

alos quequeremos atanzar.

Locales

Avaos & Cotos(2011) en sutrabagjo titulado: fAplicacion detallerescon titeres
paradisminur € nivel deagresividaden los nifiosdecuatroafiosenla I.LE. N°
206 6 Sa P fantasiacon Ma r 2 al#® ciudad de Trujilloo; concluyeron: La
aplicadon de talleres con titeres disminuyd significativamente el nivel de
agresividad en el grupo experimental. La propuesta quese plaited en esta
Investigacion, en cuanto a la implementacion de Talleres con titeres para
disminuir €l nivel de agresividad en los nifios y nifias; es posible de

implementaren cualquier anbito educativo, siemprequesetome en cuentala
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necesidades espedficas dela pobbhdodn infantil que seabordaray del contexto
psicosaial en dondeestainmersa.

El presentetrabajo deinvestigacion tiene unaporte mportante,porque se pede
notar que laaplicacion de talleges con titeres disminuye laagresividad en los

nifos de4 anos.

Rojas& Vela (200) en la tesisilnfluencia de los titeres de cuento en el
mejaramiento dela expresion odl de los nifiosde 4 aflosdel centro Edicéivo
N° 1700 fiNifio Salvador 6 Udbela Esneralda de laciudad de Truijilloo,
[legaron alas sguientes conclusiones:

- Los educandos del grupo experimental segin el pre test estuvieron en
desventajacon suexpresion odl enrelacion al grupo control.

- Los educandosdel grupo experimental de aauerdo al post test, sus 25
integranteslogran superar signifi caivamentesu expresionora al ubicarse

en lacaegoria norna (N).

Bailon & Merino (2011) en la tesisfiTdler de adividades literarias para
desarrollar la expresionoral en nifiosdela |.E. iJosefina Pinillosde Larco 1678

deTrujillod, concluyen:

- El nivel de expresion ora quetienen los nifiosy niflasde 4 afiosfiA ode la
Insitucion Educaiva Josfina Pinillos de Larco, antes del taller de
adividades literarias fued 71,50%

- El nivel de expresion ora quetienen los nifiosy nifiasde 4 aflosAA ode la
|.E. Adosefina Pinillosde Larcoo esplés del taller de adividades literarias
fueel 85.24%

16



1.2. dustificacion de la investigacion

Este trabgo surge como resplesta a la problematica para desarrollar de la
cgpacidad de expresion ycomprensionora en los niflosde Inicial 4 afos tienen
difi cultades para expresar susideas, sentimientoso de formaclara, coherentey
fluida lo que face que su comuricaddn sea deficiente al reladonarse con sus
pares y su entorno. Desde esta perspectiva, € uso de titeres constiuye una
propuestadidactica que podra mejoar de algunau otramanera las cgpad dades
comuricaivas, particularmenteen la cgpacidad de expresion od en los nilosy

nifias det del nivel inicial: conversar, escuchar, narrar y explicar.

La presente investigqddn desde un aspecto mebdoldgico se jutifica en tanto
quepermitiravalidar la efedividaddela estrategia sugerida. Asi mismo,aportara
indicadores e instrumentos validos y confiablesque servirdn de referentespara

otras investgaciones quesededdanemprender en el futuro.

Desdeel punto devista teorico, la gresente inwestigaci dn aportara un constricto
tedrico confiable y pordra en evidercia la situadon adual en la queseencuentra
lascgpaddades comuricativas en los nifiosdeInicia 4 afios;asi mismo,aportara
nuevos conccimientosgue permitiran unamejor expresiénora en nifiosy nifias
del nivel inicial.

Enlo préactico, lainvesigadon aportara nuevos elementosdejuicio paraque las
diredoras, profesares y padres de familia adopten medidas précticas de
cgpacitadon, implementaddn de lostalleres que dinamicen e desarrollo de la

cgpacidad comuricativa en niflosy nifasdel nivel inicia.

Por ultimo, desdesu enfoque saial, el presente estudo contribuirda integrar
persores con lebilidades comuricdivas interculturdes en el marco de los
objetivosy mets del sistemaeducativo nadonal, para que sean ciudadanos

exitososdentro deun mundoglobalizado.
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1.3.PROBLEMA

1.31. Realidad problemética

Segin el Programa para la Ewauacion Internacional de Alumnos
(PISA: Programfor International StuderAssessmeiit Peri no solo
obtuvopuntags muy lejanosa estepromedio, sinoqueocupdel ultimo

lugar entodadasareas. Estamnotasde368,373y 384, fueronlasnotas
gue se obtueron, todas sugradas por losotros64 paises perticipantes
de laevaluacion. Pert tambén ha prticipadoen las evaluaciones del

2001y €l 2009.En estaultima prueba, ocupamosel penultimo lugar

en ciencia y e antepenultimo lugar en matemética y comprension
lectora. (Diario EI Comecio, 2013).

La comprensionoral; en € Peru existe tambiérresutadosque se bn
obtenidodela Evaluad6n Nadonaldel (2004), y quefueredizada por
la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC) del Ministeio de
Educadon (MED), dorde se moaba probemasimportantesen la
educacion especificamente en los logros de aprendizaje de los
estudantes, tanto en comprension de textos como en habilidades
l6gico maematicas, puesto que la nayoria de estudantes no
alcanzaron los niveles de desempefoesperadospara el grado. En ese
entones, solo e 12,1%de estudantesdel sexto grado de primaria,
alcanzaron €l nivel de desempefiosuficienteen comurnicadon integral
y 7,9%lo hicieronen légico matemética (MINEDU - PELA, 2014).

A partir del aflo 2008 se implemento el Programa Estratégico Logro
deAprendizajes(PELA) a finalizar el |1 ciclo dela Educacion Bésica
Regular (EBR), con el fin de solucioar €l problema centra
identificado. fiBajo nivel de logro en comprension lectora y
pensamiento l6gico maematico en aumnos desegundo grado de
Insituciones Edicativas Publicas del nivel primariod. Sin embago, los

resultados esperadosno han sido muy satisfactorios ya queen el
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ano 2013, solo el 33,00% deestudantes han logrado el nivel
satisfadorio en compension lectora y 168% en maematia
(MINEDU - PELA, 2014).

Estosresuttadosponen en evidencia la realidad educativaenla prinmera
infancia, donde a pesar de haberse incrementdo los niveles de
coberturadela poblaci6ninfantil maspobre, loslimitadosrecursos que
se astinan a conjunto de irtervenciones reladonadhs con este
progama presuplestario estratégico y la falta de una orientacion por
resultados,han contribuido progesivamente a deterioro dela cdidad
en el servicio educaivo. En este sentido, cébe «fidar que, los
aprendizaes de la nifia y el nifio se encuentran condiciorados de
marera importante por el grado de atencion que reciben durante los
primeros afos del proceso de enseflanza I aprendiagje; y que sus
cgpacidades las podemos empezar a desarrollar desde el vientre

maerno.

Laliteraturaespedaizadahaidentificado queexiste relacion entrelas
bajas expedativasdocentesy los bajos logros de aprendizaje. En €

caso de lasbagjas expedativas docentesestaspueden ser trasmitidas
diredamente a los estudiantes a través de mesges desalentadores
sobresu pdencial de aprendizaje o pleden tambén traducirse en que
el docentetiendaa proponer adividades excesivamentesencillaso de
baja demandacognitiva por la creencia de quelos estudantes no
podrian enfrentar tareas de mayor compgjidad o demandh. (MINEDU

- PELA, 2014).

En el estudo sobre factores ascciados a rendimiento estudantil,
realizado por Benavides (2008) a partir de lainformadon recopilada
de evauacionesnadondes, se All6 quelos daentes queienen altas
expedativassobreel desempefio académico de susslumnas, favorecen

el rendimientodelos estudantes.Seinfiere ademas queuna
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mejor planificaddn y organizadon en la escuela, que setraduzca en
una propiesta pdagdgicacongensuada, unmejorclimaen € aulay en
la escuela, asi como una nayor participacion de los padres en €l
proceso educativo de sushijos, conllevara a mejoar las expedativas
de los docentes y aumentar su satisfaccion, con el consguiente

impado postivo sobreel rendimientoestudantil.

En la misma Inea medante e estudo de casosde cinco escuelas
publicas polidoentescompletas denivel primaria, ubicadas en zonas
urbano marginales de Lima Metropolitara, llevado a cabo por la
Unidad de Medicion dela Calidad (2006), se pudo encontrar que las
percepcionesy expedativasde los profesores sobresus estudantes
generan diversas conductas, algunas podian ser consiceradas
posiivas y otras regativas. Dentro delas posiivas, sepudoencontrar
acdonesque asumenlas caracteristicas de susestudiantescomo un
desafio a egercicio docente fente al cua deben respondr pro
posiivamentey con alternativas efectivas que respeten los derechos
delas nifiasy de los nifios. Dentro de las negativas, se encontrd que
los docentesreflejan aditudespaternadistascomorespuestaalasbajas
expedativasquetienen de susestudantes,por eiemplo, disminuir €l
grado deexigencia o «bajar & nivel» con e fin de quesusestudantes
aprendan lo que se les ensefia. Otra estrategia recurrente era brindar
varias oportunidchdes a los alumnosen peligro de epetir el afio para
gque puedan aprobar los cursos sinconsicerar necesariamente los
criterios pedagogicos. (Moraes, P. 2013

Se hell6 que en la Region La Libertad se ha poduido el mismo
comporamiento que el nadonal ya que solo el 31,9% halogrado €l
nivel satisfactorio en comprensidénlectoray el 16,00 % en maematica;
estosresultadosponen en evidercialaredidad educaivaen la primera
infancia, donce a pesar de haberse incrementdo los niveles de

cobertura de la poblacion infantil maspobre, los limitadosrecursos
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gue se dstinan a conjurto de irtervencionesreladonads con este
progama presuplestario estratégico y la falta de una orientacion por
resultados,han contribuido progesivamente a deterioro dela cdidad
en € servicio educdivo.

Frentea estarealidad, seconsicera quedebe haber aspedoso fadores
gue estanafedandoel servicio o producto del Programa Estratégico
Logro de Aprendizajes(PELA) a findizar €l |11 ciclo dela Educadon
Bésica Regular (EBR) que impiden qudosimpactossean mejaes en
el logro de las capaddades de comprension lectora y 16gico
makematica en los estudantes @& segundo grado de Educaddn

Primaria dela Region La Libertad.

En esesentido, sedisdia la investigadon con e fin deidentificar cua

es el impacto del Programa Estatégico Logro de Aprendizajesen €

logro de las capacidades de comprensionlectora y l6gico maematica
en estudantesdel segundo grado de Educacion Primaria en la Region

LaLibertad en el afio D15.

Esto trae consgo problemas poseriores para las pr&imas
generaciones tagscomojovenes conescasovocabulario, pradesionaks
poco informados, poca cultura de investjadon, probemas para la
comprension de textos y mejor entendimento; que epercute
diredamentea desarrollo del paisen todos losambitos. Deesemodo
€es que setieneinterés por resolvery proporer esteestudo para evitar
gue la problemética adual siga masificandoe y afedando alas

siguiertes generaciones.

Frente a estassituadones y problemas internadonales, nadonales y
regionales; La Ediucadon inicial en general enfrenta el reto de la
exigencia de lospadres de familia (por lo genera en estaetapaestan
mas pendients de susnifios), la cua consisteen pretender que los

nifiosy niflasdel nivel inicial aprendan aleer y escribir a finalizar el
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1.3.2.

Il ciclo de Educaddn Basica Regular, sintomar en cuenta que para
gueesto selogre, es necesario que primero aprendan a escuchar y a
comuricase, tal comolo diced Curriculo Nacional en el 2° nivel de
la compeencia fiSe Comurica Oralmente en su Enguamaternad:

Identifi cainformacion explicitadel texto (oral o escrito), rediza
inferencias sencillas a partir de esta informacion e interpreta
recursos no verbales y para verbaes de las persores de su
entorno.Opina sobe lo que mas/menole gustédel contenido
del text o Besarrolla susdeas maneniéndosepor logenera en
el tema &n unintercambio generalmente participa y responde

en formapertinente a loquele dien. (Minedu, 2016, p. 115)

Enlal.E. N° 1564 fRadianks capullito ssedea notarquelos nifios
y nifias al llegar alal.E. demuestan timidez y poca fluidez expresiva
a hablarconsusparesy conlosadultos,lo cual no permite comprdoar
la comprension de textos a desarrollar el plan lector y otras
adividades cotidianas, esto lleva reflexionar sobre ldorma en que
ellos estan compendiendo para aprender; esta siuadon es
preocupante para lamaestra en cuanto es incierto el saber qué estan
comprendiendo,o si no lo hacen (Como saber realmente si los nifios
y niflascomprenden lo queselesdice, si tienen temor de expresarse?.
Sobre todo tomando en cuenta que en inicial fileer significa
comprender GMINEDU, 2016, p. 123.

For mulacion del problema
¢En qué medida laplicaddn del taller de damatizaddn con titeres

contribuye a mejorar la comprension odl en los miios de5 afios dela
I.E.N° 15641 fiRadiantes Capullitosd- en la ciudaddeTrujillo, 20177?
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1.4. Marco referencial

La presente investgacion cientifica se sustenta en los siguienes postulados

tedricos queseestructuran acontinuadén.

1.4.1. Taler de dramatizacion con titeres

Ardilla (20(®) quiéndefine queel Taller Educativo es unametodobgia
educdiva que lepermite a losestudantesdesarrollar suscapaddades y
habilidades, utilizando el concepto de aprender hadendo,gecutandouna
clase diferente, divertida y participativa. Es decir, es un modelo de
progamacion de ensefianza-aprendizaje donde se mezclan la teaiay la
practica Asi mismoes un ¢género literario basado en € dialogo, vivido
medinte la accion de manera indreda, dorde sehace aduar a titere o
mufieco. Siendoun reaurso de ensefianza-aprendizaje muy divertido para
los nfosy nifias. Sobretodo con aquellos quepresentan timidez.

El taller consta de 10sesionesque seaplicara a losnifios(as) de 5afios
de lal.E. N° 1564fRadiantes cgpullito s @ujilld, 2017.En cada $sion
seutilizard comoinstumentoguiasde observadon. Asi mismoel taller

dedramatizaddn con tteres estaestructurado en dos dimensioes:

- Laescenificaddn. Egenifi car significainterpretar un persorge.
Mas concretamente, la escenificacion, en el sentido quese leda
en estemoduo, esunjuego en €l quelos participantesrepresentan

persorgies imaginarios. Hoy en dia, se utiliza en muchos

23



contextos como herramienta de formacion y educadon, pues es

un método populay eficaz OIT (20(2)

- Entoradodn. fiCoresponde a porer énfasis o dar masfuerza a
aguellas palabras o silabas con las que queremos llamar la
atercion de los quescuchan dlernandez (sf).
fACon ayuda del gesto los nifios pueden aprender a expresar su
mundoemociordl, € propiocuerpoes utilizado como ingrumento
principal en la dramatizad6n por medio del movimiento, de
gestcs, de pmlabras con entonaion y comuricadon no \erbalo

Cruz(2014).

1.4.1.1. El taller educativo

Ardilla (2006) quién refiere que el Taler Educativo es una
metadologia educaiva que les permite a los estudantes
desarrollar suscgpaddades y habilidades, utilizandoel concepto
de aprender hadendo, gjecutando unalase dierente, divetida
y participativa. Es dedr es un modelo de programacion de
ensefianza-aprendizaje dondesemezclan lateoriay la pradica.
A su vez, Molina (2010) expresa que en la organizadén y
planificadon de todo taller esimportante precisar algunos

criterios conrelacion alos participanies.

- Todos los participanies aduadn en condidones de
igualdad.

- Lasrelaciones aben sr totalmentehorizontaks, demutuo
respeto, fraternidady solidaridad.
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1.41.2.

- Se busa con €l trabajo en equipo, esimular y aprovedchar
las cgpaddades, iniciativas y produccion individual y de
grupo.

- Elndmeo departicipanis no debe exceder de200 maximo
de25.

- El espado (locd) dorde funcione € taller y los materiales

en quesedispmga sonun criterio queincide en la cantidad
de participanies.

Rojas Tares, J. (200L) Define a taller como AUn conjunto de
adividades decaracterintercional orientadas ala solucionde un

problemaconcreto y que requiere de una solucion pgradicao.

Si entencémosla ideade taller en el &nbito educativo entonaes
convenimosquetodotaller es originadoen lasdiscrepancias que
sepresentan en una determinadarealidad, entre el debeser y lo
gue es, frente a lo cual se planean los objetivos, estrategias,
acdones y dedsiones orientaces a impulsar el desarrollo y

superacion de la problematica existente.

Guerrero Castro, F. (20@3) Afirma que AEs unatécnica de
trabgjo grupal, enmacada en la metodolgia adiva, en la cua
los participantes viven la excdente oportunidad para compartir
experiencias y elaborar product o sBESta técnica se utiliza
bastante en la capacitaddn de pofesionaks de digintas
espedalidades. En la adualidad es muy utilizada en la
cgpacitadon docente y en e desarrollo de compeencias y
cgpacidades curriculares en los diversos niveles y grados del

sistemaeducaivo nacional.

Condiciones del taller
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Lostalleres educativos, por sunaturaleza msma de & aplicados
a persores poEa un caracter eminentenente famativo y se

orientanadesarrollar la parte humana.

Abadia Tolle, J. (200), afirma que deben terer las siguienes

condiciores y caracteristicas.

- Amplio: Se fijara una meta valiosaque exija esfuerzo y

gque consicere € aprovechamiento m&imo de
instalacionesy material.

- Comgeto: De acuerdo alasposibiidades maeriales,alas

posiblidades humaas (Condicioes d educador,
aptitudesdel educando) y a los objetivos que se desea

lograr.

- Hexible: Susceptible deregjustes.

- Graduado: Consicerando etapas cel desarrollo.

- Minimo: Sintético, fijado liness generdes y resultados
posibles Eseminimo nocontradicelaamplitud.

- Adeauado: Alacapaddad delos sujetos.

- Redizable: fildeal y Red ouyn justo equilibrio es
indispensable, sipeca de idel puede estaralejado de una
posiblidadderealizad6n quelo haceinoperante,y sipeca

de rea puede ser poco ambicioso y estarcarse en una

mediccridad dela que no sepodia slir fadlmerte.

1.4.1.3. Caracteristicas

a. Unidad: Porgue todos los objetivos, contenidos deben

apuntara unfin y estarvinculadosentre si.
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1.4.1.4.

b. Continuidaddeaccion: Deben cubrir latotalidad del proceso
aqueserefiere sin saltos, ni fagmentos.

c. Fexibilidad: Permite resolvery asimilar las alteracionesno

previstas con el menosnimeo decambios posbles.

d. Precision: Losobjetivos,contenidos yevaluacion deben ser

precisos.

e. Redismo:Deben adeauarsea mediodondese va aplicar €l

taller.

f. Claridad: Debe de ser defacil comprensiony geaucion.

Elementos que la edr ucturan

Necesidades: Disefiar e proceso-producto educativo
significa, en primera ingancia, anticipar las metas queel
docentedesealograrcon susalumnos,paralo cual resulta
imprescindible redlizar el diagnostico delas necesidades
de carécter sccial e indvidual a cubrir, a tres niveles:

prescriptivas, individualizadoras y de desarrollo.

Capacidades: Eseviderte queparael disefio ydesarrollo
de cuaquier adividad, sin restriccion exclusiva a dmhbito
educaivo, esimprescindible partir dela delimitacion clara
y predsa de las capacidades que se pretenden desarrollar,
en funcion de las necesidades existentes. Enel amhito
educaivo, lascapaddades sfialan ladireccion cel proceso
educativo ofredendo las bases para la selecdon,
organizadon y seauenciacion de contenvidesdos,
experiencias, procedimientos y reaursos, facilitando

ademas lagvaluacion.
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Contenidos: El contenidoen el DCN aparece por bloques
en los que seagrupa la infamacidn relativa a loque se
debe trabgjar durante la etapa, recogiéndoseasi aguellos
gue seconsideran mas adeauados para desarrollar las
cgpacidades indicadas en los objetivosgenerales de area.
Esta reflexion se hace a partir de las consiceradones
aceca de la naturaleza del érea, de su sentido en la etapa
y delas cgpaddades.

Experiencias de gorendizaje: Las experienciaso tareas

del aprendizagje son estructuras de actividad donde
adquigenrealidad los objetivosy contenidoscurriculares,
de fama que las experiencias de aprendizgie son la

verdadera expresion il curriculum llevado ala practica

Estrategias: Son el conjurto deadividades que planifica

el docentecomomededor, parafacilitar el aprendizaje del
alumno.

Medios: Son todas aquellas ayudas plantadas por €l
docente que seproporcionanal estudanteparafacilitar un
procesamiento masprofundo de la informacion. A saber,

todos aquellos procedimientos o recursos utizados por

guienensefiapara promover aprendizajes spnificativos.

Espacio: La educaddn en su sentido mas amplio, no

necesita de un especio espedfico, pues estasellevaacabo
en el barrio, en el hogar, en la escuela y en su sentido

estricto, sisterético, en un espado asgnado.

Tiempo: La didribucion del tiempo debe ®r planificada

respetandolos ritmosde aprendizagje de cadaparticipante.
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1.4.1.5. Principios de la planificacion de talleres educativos

A.

Principios didacti cos:

- Aprendizaje orientado a la produccién, € taler
estaorganizado y funcionaorientadopor el interésde
los participantes de producr agun resutado

relativamente pedso.

- Aprendizaje coloquial, el aprendizaje selogracomo

parte de un continuo desarrollo de la prética
espedalmentede los sistemas, pocesosy productos.

Principios epstemoldgicos:

La epistemologia general seproduce cuandolareflexién
sobeel conacimiento cientifico rebasa lasfronteras de
unaespecialidad y se ocupade problemas estructuraes
comunes a las diferentes ciencias, niveles del
conccimiento 'y saberes originados desde la
interdisciplinariedad, en objets compatidos, en
problemaspara cientificos,filoséficoso de lenguajes que
deagunamareracontindian compatiendo hoy diferentes
ciencias y que han permitido desarrollar reflexiones mas
interrogantes sobre las diseplinas, enriquedendo la

propia filosdia dela ciencia.

La epistemalogia, o filo sofiadela ciencia (Cierciadela
ciencia) es la rama de la filosofia que estuda la
investigadon cientifica y su producto, el conacimiento
cientifico y junto ala educaddn y pedagogia conlosegjes
0 nucleosdel saber pedagdgico. Asi entonces, ademasde
ensefabilidad, educebilidad e historia del saber
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pedagbgico, tienen que aduar y desarrollarse por
consguientede marera simbidtica con la epistemologia
dedicho sber.

Abadia Tolle, J. (2003), ofrece suenfoque desde una
vision epistemal 6gica y afirmaquee taller educativo en
contraposkién a las formaso mareras tradicionales de
la educacion, prircipalmente sepropone:

- Redizar una integracion tedico 1 préctica en el
proceso deaprendizaje.

- Posihlitar que  ser humanoviva € aprendizge
como un ser total y no solamente estimulando lo
cognitivo, pues, ademas de conccimientos aporta
experiencias de vida que exigen la relacion de lo
intelectual con lo emociordl y adivo e implicauna

formeacion integral del alumno.

- Promueve unainteligencia sccial y unacreatividad
colectiva.
- EIl conaimiento que se adquiga en €l taller esta

determinado por unprocesode acdon i reflexion i
acdon.

1.4.1.6. Rol delos participantes en un Taller educativo

El ambiente deaprendizaje deun Taler Educativo suele contar
con amplios recursosy estarestructurado en forma compeja,
pero flexible. Este @be tener disponibes, el conacimiento
basico en maruales, dicconarios, literatura espedalizada,
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banco de ditos y también, aaceso a internet. El lugar de
aprendizgje tiene gran importancia, ya queen ellos setrabaga
intensamente. Se debe asegurar que cada participante tenga
libertad para hacer contribuciores a resulttado. EI programa
educaivo estd aganizado, generalmente, como un curso que
puede furcionar tamben como una pectica através de un

periodo.

1.4.1.7. Tareas ymetas de apendizaje

1.4.1.8.

El modelo didatico pragramaeducativo permite la solucién de
problemasy dellevar a cabo tareas de aprendizaje compegas.
Estadirigido aencontrar solucioresinnovadoras a probemade
la pradica y la invesigadon. Las tareas de aprendizaje o los
prodemas suwelen estar acorde con los participanes, a
comerzar €l prog-ama, olos participanes estan infemadoscon
anticipacion por los organizadores. Duante e programa se
espedfican las taeas de los @rticipaniesy se decide si deben

trabajar en pequefiosgrupos.

Rol del egudiante

En un taller educdivo cada uno de los estudianes es,
individualmene, un ador resporsable. Cada participante es
responsablede crea informadon para la formuladén de
producto, de @ganizar € proceso deaprendizaje y de difundir
los resultados. Son condiciones importantes para participar
tanto en la experiencia practica y familiaridad con e nuevo
conccimiento en e respedivo campo, como la capaddad de
organizadon individual y la coordinacion con otros, la
creatividad para encontrar soluciores comunesy paravincular

conacimientoscon lapréctica
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1.4.1.9. Método ludico

El métodoludico es un conjurnto de estrategias disefiadas para
crear un ambiente de armonia en los estudantes que estan
inmersosen el procesode aprendizgje. Estemétdo busa que
los alumnos se apropien de los temas impartidos por los
docentes utilzandoel juego.

El métodoludico no signifi ca solanente jugar por recreadén,

sino por el contrario, desarrolla adividades muy profundas

dignas de su aprehension por parte dgl aumno, a través del

juego. AEI juego esta concebido comoun métodoquepretende
lograr aprendizajes sugantivoso comgementrios a través del

juego ( domo ugandod) o adividad ladica, existendo una
cantidad de adividades diversas y ameres en las que puedan

incluirse contenidos,temas o0 mensjes del curriculo, los
mismos que dben ser habilmente aprovechados por el

docen t @Hlalgo, 1999 p. 57).

Con este métodose canaliza constrictivamente la inata
inclinacion del educando hada €l juego, quiena la ez que
disfrutay serecrea, va aprendiendo.Debeseleccionarsejuegos

formativosy compatibles con los \alores dela educaaén.

El métododel juego puede ®r aplicado en actividades solre
experiencias cientificas y algunos conceptos maematicos.
Alnnumeables estudos han demodrado la importancia del
juego comoun recursodidactico, todavez quepemite a nifio
entrar en contacto con su propio cuerpo, con € mundode sus
objetosy el delosdemas,y asivaadquiriendotodouncumuo
de aprendizges. En la medidaen que el ambiente educativo
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encauce estaactividad natural con fines educaivos, estejuego
se va transfamando en un trabajo creador y productiv o
(Crisélago, 1999, p. 291

1.4.1.10. Concepcion pedagogica del juego

AEI juego es un principio pedagogico fundamertal, dado que
expresa la naturaleza el educando. Se trata de propciar
adividades deaprendizaje quetengan caracterludicoy de termr
un puente entre juego y trabgjo. El juego es unaforma retural
de aprendizaje que integra la diversidad de habilidades y
aptitudes El cago invierte en e juego un esfuerzo
consicerable y una gran perseveranciad (Calero 1998, p. 27%.

Siendoel juego untipodeadividadquedesarrolla el educando
y el educador & objetodel proceso educativo, tocaconsicerar
la adividad ludca ya no sélo como componentenatura de la
vida del educando, sino como elemento del que ede \alerse
la pedagogia para usarlo en beneficio desu famacion. Siendo
asi, el juego debe ser aprovechado y desarrollado en clases.

El Juego es concebida en la educaddn actual, i jrender
jugandod cuya finalidad educaiva debe cortribuir a la
formacion integral del educando y su aplicacion provechosa
posibiita e desarrollo biolégico, psicadgico, cogno<itivo,
sccial y espiritual considerando su importancia educativa
trascendenteyy vital.

AEl juego y otras experiencias consttuyen el soporte de todo

aprendizaje, gravitan en € cambio deconducta.
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1.4.1.11. Procedimientosdel método ltdico

Segin Monrroy (2001, p. 137) En la aplicacion del método

lGdico debetererseen cuenta los sguienies pasos:

a) Elegir una teoria del juego

Tomaen cuentalos objetivos del jego.
Determinar las necesidades cHl juego.
Revisarla logistica.

Seleccionarel tipo de jlego.

b) Preparar los djetivos del ju ego:

Selecdonarlamateria del juego.
Determinar el alcance del juego.

Diferenciar los objetivosal juego.

¢) Remlectar los datos deljuego:

Determinar los datos necesarios.
Organizar datos.

Buscar mocelos aplcables.

d) Diseflar modelo de juego:

Identificar alos actores.
Identificar los objetivodel actor.

Identificar |as interacciones & actor.
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€) Desar ollar los materialespara el juego:

Elaborar por escrito el escenario.
Afinarlos roles.
Preparar las reglas el juego.

Planea & material sudementrio.

f) Ejecutar €l juego:

. Revisarlos materiales ddadicos.
- Orientar alosjugadores.

. Llevar acabo €l juego.

g) Evaluar € juego:

Proparcionarun andlisispos juego.
Probar los objetivos dl juego.
Rediserfar € juego.

Seguin Bhorques (2000, p. 132)los procedimientosdel método

lidico son:

a) En la presentacion. La presentacion o explicadon debera
realizarsesentandoalos niflosalrededor del profesor,con
el objetoquetodosescuchen claramentelas explicadones.
Hacerles conocer  nombre @ juego puede establecerse

didlogo conlos nifilospara conocer susopiniones ydudas.

b) En la organizacion. La distribucion de los nifios para el

juego puede ser libre permitiendo a cada uno escoger un
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lugar 0 ser designado por el profesor de acuerdo a las

necssidades.

c¢) En € desarollo. La aegria debe ser la base del juego,
pero sincaer en el exceso.Debe suspederseel juego antes
gue los nifios pierdan interés por é. Se haran las
deterciones que sean necesarias. Los nifios pweden
intervenir para ayudar en el desarrollo del juego. Es
conwvenienteutilizar e material maseanaormico y sencillo

posible.

d) Evaluacion. Medianteel juego el profesor puede conccer
la capacidad del nifio en los siguiertes aspedos:
integraddbn @ grupo, iniciativa, rsporsabilidad,
habilidades y destrezas, solucién deproblemas, etc.

1.4.1.12. Caracteristicasdel método ludico
Segin Cérdwa (2001, p.41) € juego presenta las siguientes
caacterigticas:
- Permite aprendizajes através el disfrute
- Es rcredivo.

- El juego es desintereado, es wa adividad que

transcurre dentro si misma y se practica en razén a la
satisfacadn queproducesu misna practica.

1.4.1.13. Finalidad del método ltdico
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Espreparar a nifio para ccupadones dda vida. AEl juego es
unaadividad ingintiva unida a lasadividades psicdfisicas

del nifio; €l juego es una exigencia propa, esi hnnat o€ o
(Bhoraues, 2000, p. 128

Dentro del contexto dela pedagogia € méto-juego tienela
finalidad de ransfamar unaaccidén o reaccion esponéinea

propia del nifio ante un ado verdadero y espontareo de

aprendizges sgnificaivos.

AEI procesode aprender jugando sedebeterer en cuenta:

- Queel aulatenga el amhbente adecuado para € trabgjo,

afin de fomentar valores comolatolerancia, el respeto
y la comuricadon verdacera.

- Las experienciasdeben ser multiplesy variadas parano

caea en la monotofy, lo cual llevariaa educandoala
desmdivacion.

- Quesedfecte la totalidaddel pensmiento.

- El lenguaje es & organizador dd persamientoy, ala
vez, es organizado poréste: el eduwcandodebe
argumentar sus iaas, cebatir las delos demas siles
parecen quevan en contra de sus posibes sduciones e
incluso efutar las ideas del profesaro (Bhoraues, 2000,

p. 129.

1.4.1.14. La dramatizacion

Etimilégicamente como palabra técnica de la literatura, el
concepto de "drama” (del griego drao, obrar, actuar) agrupa

todas las manfestadones de obras teatrales, y no debe
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limitarse aaquellas obras cuyo desenlace Uncamentees de

caacter caastiofi co.

En & género dramatico su principio basico es el dialogo.
Presenta un conflicto a espedador medante la aduacion
diredade persaajes.Esunarepresentacion literaria dela vida
medante la accion. El autor cede suvoz a lospersorgies que
exporen o desarrollan € conflicto ante los espedadaes,

hadendo quegjerzan deintermedarios.

Se plede dfinir la dramatizaion como la representacion de
unaacdon llevada a cabo por unospersmajes en un espado
determinado. Dramatizar algo es dar formadramaica, es dedr,
teatral a algo queno la tiene. Por glemplo, podemoscoger una
poesia. En ella vamos a encontrar persanajes y algo que les
ocurre a estospersangjes, podemos cambiar la forma deesto
para crea una escena teatral en la que contenos la msma
historia, pero en unescenario conadores. Podemos dramatizar
cualquier cosa textos escritos de cualquier género o

producdonesoraes.

La dramatizaddn o juego dramatico dbe reunir en las aulas
del nivel inicial las caacteristicas de libre expresion,
creatividad y juego, basado en un clima de confinanza, pero a
mismo tiempo con reglas sccializadas y deliberdas por los

mismosnifiosy nifias,y queserepeten.

fiLa raiz del teatro estaen el juego ( é ) na simulacion que
recre la vida y medianteel cual e ser humano, a identificarse
con €l persorgje que lo representa en el escenario, a ancarnar
otros papeles, adquiere un conccimiento de si mismo, mas
profundoqueel aacaizado en la experiencia, y entiendeun

poco mas ajuieres lo odeand. (Tegjering, 1. 1994)
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Es dedr medante la damatizaddon los nifios tienen su
oportunichd de expresar de manera natural sus emociores,
imitar, o impostarla voz dealguien.Y a mismotiempo terer

un mayor conacimiento de si mismos.

El nifio, la pantomima y la mimica, La mimica es la
coordiradén y el control del gesto corpaal, al mismotiempo
la modulaién y timbrede voz queel nifio o niflapresaa cada
persorgje querepresenta o anima. Hay predisposcion natural
de los humanosa representarlo quesientey piensaen signos
corpaales, que se puede tmansformar en una dimension

comurnicaiva demaneraartistica.

La dramatizacibn como estrategia didactica en la

educacion infantil

A diferencia del usodel movimiento del teatro para perseguir
diversosobjetivosen la educacion, en la damatizaddn se da
con su sentido original de hacer, lo importante no solosonlas
representeciones (producto final), sino el procesoen cua y a
través del cual el individuo, en compafia de de otros
participanies, experimenta problemasy descubre soluciores

medante lalaccion.

En esta premisa Courthey, R. (1963) adara qie: fiEl drama
educaivo edédicamerte usacadaunadelasdisciplinasen un
cuerpo unificado de conocimiento para quepuedaayudarnosa
comprender la naturaleza de laexperiencia. Para comprender
los simbolosqueel nifio usay los mativos quesubyasen dentro
del contenidode sujuego desacialiacidon comunicdiva, poraue
aduar esunaadividadsacial queimplicala interacdon delos

indviduos . 0
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Ensintesissepuedeafirmar qudadramatizadon nosofreceen
el aula o claze, una nueva teoria, un nuevo método de
ensefianza. se trata de unatécnica que, usada junto a otras,
posiblita € desarrollo y adquisicion de determinadas
destrezas linguidicas, en espedal las ordes; que usndolo
correctamente puedeaportar muchosbenefi ciospara la mejoa,

comprensiony fluidez linglidica.
1.4.1.15. Los titeres

El mufieo es e primero y mas fiel amigo y confidente del
nifio, en él descargaéstesusfrustradones,en él seproyectaen
intimo dialogo. Cuando no encuentraapoyo familiar, se efugia
en los brazos del mufieco, y le hace participe de sus tensioes

y de su violertia, y tambiénde su ernura.

Para el niflo/ael mufieco es suprimera evasionde unarealidad
incomprenside y opresiva. Una evasion de su sdedad, como
dice Hich Fromm, de su separabilidad. El muiieo es el
intérprete perfecto, le srve a nifio de careta, deescudo, de
distanciamiento,de desinhibicion, y sevierte en él de marera
espontéinea liberando sus tensioes, sus prol@mas...Es €l
mismo juego del avestruz cuando mete sucabeza lgjo el aa
para evitar algun peligro: a no ver, piensagueno es visto. El
muieco le libera de la exigencia de mosrarse. (Citado por
Bufiuel, 2005)

En estaacdon de flanimar 0 inhnomado,ago queredizala
gran mayoria de los nifios en determinados periodos de su
vidal' el objetoes transformado, medante undiaogo entre el

nifioy flo transfarmablequetienen todoslos objetos. En otras
palabras: [el nifio] aprovecha lasposibiidades que tene todo

objeto, o conjunto de objos, deser transfamacb.
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Concaiendod titere de guante, queseusara mayormente fara
este proyecto se pwde describir como el fiobjetoi nani mado 0
gue es inicialmente unmufieo que adquiere fiapariencia de
vidao, sera necesario ir dominandode forma paulatinaagunas
técnicas basicas. En este priner agercamiento nosserviremos
de lostiteres de guante que acompdian este proyecto para
explorar dosdelos elementosmasbésicosquele dan vidaaun

titere: lavozy los movimientos

Hay muchas mareras de dedr algo a través de un titere. Una
mismafrasesorara distinta si la dice un anciano, unabruja, un
principe o un ogro, es por eso que sedebe dedicar tiempo a
definir como sera lavoz de cada persanaje o del titiritero al

momento de sministrar su vozal titere.
a) Los titeresen el aula

La populaidad del tearo de fiteres hallevado a que, con
freawencia se laya transfamado en una lerramienta
utilizadapor profesores, psicol@os, adores, politicosy una
variada gama de prdesionaks que nohan dudado en

adaptarla para sus propios fies.

Al respedo, sefiala la prdesaa Raozinski (2001) lo
siguienie: iSe ha utlizado el titere en campafas de
alfabetizadon, vaaunadon, lactancia maierna,
aimentdon, higienebucd, campafras pdliticas, etc. Asi se
consiguetransmnitir informacidén que, de otro modo,muches
veces riarechazadasi en lugar de un fitere, € informante

fueraunmédico, un psi6logo u otro pofesionalo
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Enlasescuelaslostiteres suelen ser utilizadospara diversacs
fines: ensefiar hdbitoscomolavarselos dientes o entarseen
orden, explicar contenidos,gjercicios del area de lergugje,
actividad bl é&readelasartes pbsticas.

b) El libreto

Cuando vamos a dar una funcion no podemos cag en la
improvisadén de dedr cualquier cosa con los titeres.
Coremosed riesgo de quedarnosii e blancoo, es dedr, sin
saber qué ckcir. Sempre es bueno terer un guion bien
aprendido. Y en e momento de la funcion, salirnos un

poquio y ser también espontareos @s).

El huma es muy importante, pero no caigamosen €l chiste
f&cil o en la groseria. Podemosinspirarnosen las leyendas,
cuentos yfabulaspara sacar ideas. En estosrelatos siempre
hay situadones muy ricas y pocos persorgies bien
definidos.

Ante todo, es convenienteconccer algunas palabras basicas:

- Parlamento: Cada unade las fases que dien los

persorgjes.

- Didogos: Frases que dicen dternadamentedos o mas

persorgjes cuando rablan.

c) Aspectos para la actuacion del tit ere
- Timbre: Serefiere ala calidaddela voz, a sonido que

escuchamos.Un héroegalan, porejemplo,tendrd una voz
segura y firme, mientras que un persorgje torpe
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1.4.2.

puede tener unavoz insegura y timida. Una princesa
malcriada y coqueta puede sorar chillona, mientras que

unabondadosacampesha podria tener unavoz dulce.

- Vocabulario: El tipode palabras queescogeun persorgje
dice muchosobresu gersordlidad. Un ersorgje joven,
por eiemplo, puede usar modismos
propios dda juventud, mientras queun cientifico puede

recurrir aun lenguaje deliberadamerte compicado.
Teoriadelasinteligencias multi ples

Las investgadones redizadas duante los Ultimosquincearios por
el psicolayo Gardner,H. (1987) y suscolegas de la Universidad de
Harvard apuntana que cada nifio tiene muchas mareras de ser
inteligente.Enlugardeenfocar el poterctial humanodeunamarera
tan estrecha, los psicélgos, educadores y padres ahora deben
empezar a mirar el paencial del nifio bajo & prisma delas
inteligencias mdtiples. En tal sentido una de las exigencias
docenteses notarlas habilidades espedales de nifios y nifias, las
fortalezas y talentos que muches veces pasan inadwertidos, y
proporcionarun ambiente rico en el que seaprovechen la totalidad
delas inteligencias queles permitan aprender a suritmoy asu
marera, motivandolos segin su perfil de inteligencia. Ademas,
puede contribuir a mgorar e rendimiento académico de los
alumnos, pestaratercion preferente ala teoriade las ineligencias
mdtiplesque grmita fundamentr nuevas pradicas pedagogicas,
teniendo una nueva mirada ded hombre y esmulando cambios

significaivosconformealaideadesaciedad quesequiere formar.

Actualmeng, en las interpretaciones que se dan sobre la

inteligencia, se sogienequees un producto sccial y cultura; porlo

43



1.4.3.

tanto, es muy relativo. Lo que es consicerado inteligente en una
cultura, podriaser irrelevante en otra. Al respedo Schneider (2005,
p.5) maniiesta que fUna conducta inteligente es aquella que
enfrenta y satisface con éxito los desafios internosy externosque
encuentra a su pasa. Para efectos del presente trabagjo de
investgadon setomarala definicidn de Gardner (1999,p.10)quien
dice: fiLa inteligencia es la cgpaddad de resolver problemaso de
crear prodiuctos que sean valiosos en uno 0 mas ambientes
culturalesd. Lo sugantivo de suteaia consisteen reconccer la
existencia de 8 inteligencias diferentes e independients, que
pueden interactuary potenciarseredprocamene. La existencia de
una dedllas,sinembago, noes predictiva dela existencia dealguna
de lasotras. Las inteligencias propuestasson: lingligica, 16gico
matematica, espadal, muscd, corpora Kinestési@, interpersordl,

intrapersaal y naturalista.

Segun Gardner (199%) la teaia de las inteligencias mdltiples
plania un conjunto pequefio de potenciales intelectuales humaras,
quizas apenas ocho, quetodoslosindividuospueden terer en virtud
a que prtenecen a la espede humana. Debido a la herencia,
adiestamiento pematuo ocon todaprobabilidad, wna interacciéon
constnte entre estos fadores; agunos individuos desarrollan
determinadas inteligencias en mayor grado quelos demas; @ro
todo indviduo normal debiera desarrollar cada inteligencia en
cierta medda, aunque solo tuviera una oportundad modesta para

hacelo.

Enfoque constructivista

Nuestrainvesigadon sejustifi ca a nivel epistemal 6gico porgue se

sudenta en las teaias del constrictivismo de Piaget, Vigotsky,
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Ausutel, Bruner, teniendo como lase tedrica los fundamentos
filosofico, pedagdgico y psicoldico del curriculum.

La teoria cognitiva del aprendizaje, pone de manfiesto la
importancia que tiene para € aprendizae el relacionar los
[lamados conacimientos previos, que el sujeto pose con los
nuevos concacimientos, para lograr una mejor constriccion de
aprendizajes. Un primer acacamiento a estasteorias nos indica
gue el aprendizaje no es copia de lareaidad, como soguvo €
condwtismoen suteoria del reflgo, sino unaconstriccion del
ser humano. Esta condruccion es relizada con los esquemas
que este ya poseg es decir, los instrumentos que constiuyd en su

relacion anterior con el medio.

Asi nace e concepto de constrictivismo que se traduce en fila
idea quemantieneque el individuo & tanto en los aspedos
cognitivos y sociales del comporamiento como en los afectivos
d noesun mero producto del ambiente, ni un smple resultado
de susdisposiciores internas, sino una constrccion propiaque
se va produwiendo dia a dia como resuttado de la interaccion
entre esos dos factores. En consauencia, segun la poscion
constructivista, e conacimiento no es una copia de la redidad,
sino una constriccion del ser h u marmetera) 997 p(4Q@.
Como consauencia de esa concepcion del aprendizae, €
constrietivismo haaportado metodolgias didacticas propias como
los mapes y esquemas conceptuaks, la idea de adividades
didé&cticas como base de la experiencia educdiva, ciertos
procedimientos de identificadon de ideas previas, la integracion
de la evaluacion en € propio proceso de aprendizgje y los

progamasentendidoscomo guias dda ensefianza.

Algunosde los principales precursaes dela teoria cognitiva son:
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- Piaget: Considra que los sujetos son elaboradores o
procesadores de la informadon. El sujeto constiuye su
conccimiento en la medidaque interactia con la realidad.
Estaconstriccion se ealiza medante varios proesos, entre
los que destacan los de asimiladdn y acomodaion. La
asimiladon se poduwce cuando € individuo incorpora la
nueva informadén hadéndola parte de su conocimiento,
mientras que en la acomodaién la persona tansfama la

informacion queyateniaen funddn de lanueva.

- Vygotsky: Consicera a ser humanoun ser cultural donde
el medio ambiente (zonade desarrollo préximo) tienegran
influencia. Las fundones nentales superiores se
adquigen en la interacdon sccial por medio de grupos de
trabajo. Las herramientas pdcoldgicas permiten que el
alumno aprenda. El aprendzaje no se consicera como una
adividad individual, sino mas bien sccid y todos los
procesos psicoldgicos superiores (comuricacion, lenguaje,
razonamiento, etc.) se adquieen primero en un contexto
sccial y luego se internalizan De esta forma la zona de
desarrollo préximo se ve poterciada por el uso derecursos

pedagdgicos concretos.

- Ausubel: Su aportadon fundamental ha consgtido en la
concepcion de que € aprendizaje dcebe ser una adividad
significativa para la persona que aprende y dicha
significdividad esta diredamente relacionada con la
existencia de relacionesentre el conacimiento nuevo y el
gue ya pose e aumno. Como es sabido, la critica
fundamentl de Ausulel a la ensefiarea tradicional, reside

en la idea de qued aprendizaje resutta muy poco eficaz si
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consistesimplemente en larepeticion mecanica de e ementos
gque e aumno no puede estructurar formando untodo
relacionado.Estosoélo sera posile siel estudiante uiliza los
conacimientosqueya posee aungue éstosno sean tatamente
correctos. Evidentemente, una vision de este tipo no sélo
supone una concepcion diferente solre la formacion del

concacimiento, sino también una formulacion distinta de los

objetivosdela ensefianza. (Carretero, 1997).

De esta forma, wa construcdon adiva del conocimiento,
donded aprendizae genuino, no se limita a ser una simple
absorcion y memaizadon deinformacion impuestadesdeel
exterior, permite que la comprensidn se constiuya
adivamente desde € interior, mediante el establecimiento
de reaciones entre informadones nuevas y lo que ya se
conace. Estacomprensén puede hacer que el  aprendizaje
sea mas significaivo y agradable, debido quelos alumnos
y dumnas suelen olvidar la irformacién aprendida de
memaia. Por tanto,la ensefianza deberia r algo masque

presentarlainformacion y exigir su memaizadon.

1.4.4. @mprension oral ennifiosmenores de 6 afos

1.4.41. Comprension oral

A partir delostres afios,cuandolos nifiosingresan ala institucién
educativa o programa de Educadon Inicial, posen capaddades
gueles rmitencomuricarseen sucontexto familiar.

El lenguaje hablado seaprende saiadmente. Asi, los nifios
descubren cuando deben hablar y cuandono, con quéres pueden

hablar y sobrequé, de qué marera y con qué palabras, en qué
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momento y lugar, como seinicia o finaliza unaconversadon y

aprenden atomar turnospara conversar.

Al respedo Bruner (1995), explica AEl desarrollo del lenguaje a
partir del concepto de formatos. Los formatos son situadones
familiares, rutinarias y altamente predecibles; son situadones

tipicasdel bafio,la comida, leer uncuento,aduar, cantar .@p.44).

Cassany, Luna & Gloria (199), es proceso ciclico de micro
habilidades cognitivas lngligicas para reconocer, anticipar,
inferir, retener, selecdonar e interpretar la informacion ord. Al

mismotiempo tansnitir sus &ectos, volcionesy pensamientos.

Segun muesta €l autor, la existencia de unSistemade Apyo de
la Adquiscion y Compgension del Lenguaje que estructura las
interacdones nino i aduto demareraqueel primero accedaaun
aprendizaje ordenado del lenguaje. Tal sissemano so6lo d nifio a
aprender, sino que también leayuda a disnguir lo que es

obligatorio y valorado entre aquellos aquienes lo dic.

La comprension ord es € resultado de lainteracadn entre un
numeo defuentesdeinformaddn queincluyen el inputaaistco,
el concacimiento lnglistico, €l concacimiento del mundo, €l
contexto de comuricacion y el uso de los oyentes de cualquier
informacion a su disposicion que lesparezca relevante para
ayudarles a interpretar lo queel hablanteestadiciendo, es dedr,
parair constuyendoel significado del discurso aal.

La compeencia de comprension ora requiere la seleccidn,
comhinaddn y puestaen acaén de cuatro dimensiores: capacidad
de escuchar, capaddad de reauperar y organizar, cagpacidad de
inferir e significado y cgpacidad derefl exionar sobrela forma,

contendo y contexto, todasellas referidas a
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procesosque ccurren simultaneamenteen la mente de miestros

nifosmientras escuchan textos oelesMINEDU (2015).

Capacidad de escuchar

La escucha adiva implica atender con concentracion, evitar las
distracdonesy centrar nuestraenergia en las palabras e ideas de
nuestro inerlocutor. Se manfiesta demuches formas (gestos,
postues, sonriss, miradss, silencios, interjecciones, etc.) y
representa un esfuerzo fisico y mentl. Asimismo, se requiere
aditud o disposiciénpara aterder lo que |a otra personaexpresa.
Laesencia del buen escuchar esla empatiague seconsgue siendo

receptivo alo quelasotras persores dicen y acoOmo seexpresan.

Capacidad de recuperar y organizar

Consisteen identificar la inforomacion mas importante que €
hablante expresa de manera explicita y escoger aguello que nos
parece relevante segin e tema y e proposito de nuestro
interlocutor y también seglin nuestros propositos e inereses.
Implica tambiénagruper y reordenar la informacion en unidades
coherentes y significativas, relacionandolo quese escuchacon lo

gueya sabemos oconacemos (gberes previos).

Capacidad deinferir e significado

Inferir consisteen asignar un significado al texto emitido por €
interlocutor a partir dela informacién que él ha brindadoy dela
interrelacion de dicha iflormaddn con nuestrossaberes previos.
Las inferencias nos llevan a deducir hechos, ideas, lugares,

relaciones, @talles denformaddn implicita. También es posible
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deducir sentidos fguradcs, ironis, %sgos, ambigledades vy

falacias segun la diversidad de modosculturales en el marco de
los cuales se produce la interrelacion, y segin el avance de la
compegjidad de acuerdo con la progresion del ciclo en que se
encuentra el estudante. La interpretacion consige en asignar un
sentido aaquello que sehainferido o aaguello quesepresentade
marera explicita, desde las expresiones figuradas hasta las
falacias, de acuerdo con la intencionalidad del hablantey €

contexto cultuml.

- Capacidad de reflexionar sdore la forma, contenido y

contexto

Estacgpaddad serefiere a la comprension critica basada en los
juicios que nos vamos formandoacerca del interlocutory de la
informacion con la que contamos (idas, hechos, prsores o
persorgjes,asi comomodosdecortesiay recursosqueutiliza). Es
necesario reflexionar sobre loescuchado, incluso mientras se
escucha; extraer, descubrir o identificar los puntosde vida, las
aditudes os valores e ideolagiassubyacentesen los mersgeses
fundamentel para lograr la criticidad y toma una postura

fundamenteda, pero que respete las ideasy la cultura del emisor.

1.4.42. Eldesar ollo dela expresiénoral

Cuando los niflos comienzan a hablar, pareciera que selimitan
a aprender vocabulario, aunque séloeste aprendizaje es ya de
una enorme compejidad. Aprenden palabras a una \elocidad
vertiginosa, unas diez palabras nuevas por dia,sin que seles
expliqgue qué glabras deben aprender. En realidad, todoslos
seres humanos,en condciones normales, sin hacer esfuerzos

congientes, casi sin darse cuenta, redizan la mayor hazana
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1.4.43.

intelectual del ser humano. Investigadores como Pinker (1991)
hablan dl instinto del lenguagje, en € sentido de que la legua
oral crece en & nifio del mismo modo quda arafia sabetejer su

tela, sin quenadie leensefie a hacerlo bien.

La comuricacién oral secaacterizatambién potanecesidad
dedar y detomar € turno depalabra, con lasestrategias

adeauadas para cadacaso.

Desdeel puntodevista didactico y asuniendolosprincipiosdel
enfoque comuncaivo, lo mas natural sera disfar taress de
aprendizae y adividades comuricaivas que integren las
destrezas produdivas y receptivas, oraesy escrita, con sentido
comun, tal como ocurre en la vida diaria entre persores
habituadas a la lectura y la escritura. Es por que se propone la
dramatizaddn con titeres como estrategia espontarea de
aprendizaje para @ desarrollo de la expresion y comprension

ordl.

Los procesosde comprensiony expresion oral

El aprendizaje lingligico es conseauencia de esta experiencia
interactivaconstrudaporel nifio. Entrelos 3y los 5 afiosel nifio
es capaz de formarse tearias dda mente dl otro.

En este sentido, Cassany, Luna & Gloria (1994) proponen €l
siguiente pocesociclico de micro habilidades de lacomprension
oral son: reconccer, anticipar, inferir, retener, slecdonar e

interpretar lainformacion. (p.1@Y).

La lengua ord es la forma masnatural de la comuricadon
humanay ocupael primer lugaren el proceesode adquisiciondel
lenguaje. El nifio desarrolla e codigo ora por la interaccdon

sccial y la imitadon. En cambio, el aprendizaje de la lengua
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1.5.

escrita implica un largo proceso sistermético y guiado para
incorporar estrategias adeauadas a las distintas situecionesde

comuricagon.

HIPOTESIS

1.5.1. Hpotesisdeinvestigacion

Hi

Ho

La aplicacion dd taller de dramatizaddn con titeres contribuye a
mejaar significativamente la comprension ora en los nifios de 5
anos de lal.E. No. 1564 fiRadiantes Capullitos @n la ciudad de
Trujillo 2017.

La aplicacion del tallerde dramatizadon contiteres nocontribuye a
mejaar significaivamente la comprension ora en los nifiosde 5
anos de lal.E. No. 1564 fiRadianes Capullitos @n la ciudad de
Trujillo 2017.

1.5.2 Hpotesis epedficas

Hi:

H2:

Hs:

La aplicaddn del taller de dramatizaddn con titeres en cuanto a
cgpacidad deescuchar influye sgnificativamenteen la mejaa de la
comprension oral, en los nifios de 5 aflos de la I.E .No 1564

fiRadiantes Capullito sdela ciudadde Trujillo, 20T7.

La aplicadon del taller de dramatizaddn con titeres en cuanto a
cgpacidad de recuperar y organizar influye significativamenteen la
mejara dela compiension ord, en los nifiosde 5 afiosdela |.E .No
1564ARadiantes Capullito sd& laciudad de Trujillo, 2017.

La aplicadon del taller de dramatizaddn con titeres en cuanto a

cgpacidad de inferir el significado influye significaivamenteen la
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Ha:

mejara dela comprension ord, en los nifiosde 5 aflosdela |.E .No
1564 Radianes Capullitos dela ciudadde Trujillo, 2017.

La aplicadon del taller de dramatizaddn con titeres en cuanto a
cgpacidadderefl exionarsobrela forma, contenidoy contexto influye
significativamerte en la mejara de lacomprensiénoral, en losnifios
de5 aflosde la |.E .No 1564 fiRadianes Capullito sd&la ciudad de
Trujillo, 2017.
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1.6. VARIABLES

VARIABLES

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

Variable
independiente:

Taller de
dramatizacion
con titeres

Ardilla  (2005) quién
define que el Taller
Educativo es una
metodologia educativa
que les permite a los
estudiantes desarrollar
sus capacidades vy
habilidades, utilizando el
concepto de aprender
haciendo, ejecutando
una clase diferente,
divertida y participativa.
Es decir, es un modelo
de programacién de
ensefianza-aprendizaje
donde se mezclan la
teoria y la practica. Asi
mismo es un género
literario basado en el
didlogo, vivido mediante
la accibn de manera
indirecta, donde se hace
actuar al titere o
mufieco. Siendo un
recurso de ensefianza-
aprendizaje muy
divertido para los nifios y
nifias. Sobre todo con
aquellos que presentan
timidez.

El taller de dramatizacion
con titeres se mide en
funcion a la actividad
mediadora del drama
creativo y ladico para la
comunicacién con nifos
pequefios a través de los
titeres.  Esto  permite
ensefiar a los nifios en
espacio de libertad,
expresen sus emociones,
describir pensamiento y
creatividad artistica, para
resolver conflictos
mediante el didlogo. Asi
como describir objetos,
dibujos y experiencias.

Asi mismo el taller de
dramatizaciéon con titeres
esta estructurado en dos
dimensiones:
Escenificacion y
entonacion.

El taller consta de 10
sesiones.

En cada sesion se utilizara
como instrumento guias
de observacion.

Escenificacion

Estados de animo

Sefalizacion de
objetos y personajes

Pensamiento y
didlogo

Entonacién

Tonos

Rugido de animal o
sonido natural

Variable
dependiente:

Compension
oral

Bruner (1995), lo define
como: fi Edesarrollo del
lenguaje a partir del
concepto de formatos.
Los formatos son
situaciones  familiares,
rutinarias y altamente
predecibles; son
situaciones tipicas del
bafo, la comida, leer un

cuento, actuar, cantara
(p. 44)

Parafraseando
Cassany, Luna & Gloria
(1994), es proceso
ciclico de micro
habilidades  cognitivas
linguisticas para
reconocer, anticipar,
inferir, retener,

seleccionar e interpretar
la informacion oral. Al
mismo tiempo transmitir
sus afectos, voliciones y
pensamientos.

Es la medida de la variable
comprension oral y esta
estructurada por 4
dimensiones:  capacidad
de escuchar, capacidad
de recuperar y organizar,
capacidad de inferir el
significado y capacidad de
reflexionar sobre la forma,
contenido y contexto. Asi
mismo se utilizara una
guia de observacion.

A través de la técnica de
observacion se
considerara al nifio para
dialogar
espontaneamente,
sus  vivencias, opinar
sobre un tema,
comprender y comentar
mensajes orales,
escuchar activamente,
explicar y argumentar sus
puntos de vista, ante los
otros.

narrar

Capacidad de
escuchar

Apertura

Empatia

Entendimiento

Capacidad de
recuperar y
organizar

Informacion del hablante

Relevancia

Unidades coherentes y
significativas

Relacion

Capacidad de

Saberes previos

Hechos, ideas, sentidos

. c dad | figurados, ironias,
inferir el significado | t5]acias
Interpretacion
Expresion de los
discursos

Capacidad de
reflexionar sobre la
forma, contenido y

contexto

Valores e ideologias

Criticidad
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1.7. OBJETIVOS

1.7.1. (ojetivo general

Determinar en qué medda laaplicacion del taller de damatizaddn con

titeres fortalece muy sgnificativamented proceso de comprensiénora

en los nifosde 5 afiosde lal.E. No 1564 iRadiantescapullitoso en la
ciudad deTruijillo, 2077,

1.7.2. ojetivos espedficos

Ou1:

O2:

Diseflar €l taller de dramatizadon con titeres para meorar la
comprension ora, en los nifios de 5 afios de la I.E .No 1564
fiRadianks Capullito sd&la ciudadde Trujillo, 2017.

Identificar € nivel de comprensiénoral antes ydespués deaplicar €
taller de dramatizaddn con titeres, en los nifios de 5 afos de la
I.E .No 1564nRadiantes Capullito sdela ciudaddeTruijillo, 2017.

Os: ldentificar el nivel de lagdimensionesdecomptensionoral: cgpacidad

Oau:

Os:

deescuchar, cgpaddad derecuperar y organizar, cgpacidaddeinferir

el significado y Capacidad de refl exionar sobre laforma, contenido
y contexto, antesy despues de aplicar el taller dedramatizadon con
titeres, en los nifiosde 5 afiosdela I.E .No

1564nRadianes Capullito sdela ciudadde Trujillo, 2017.

Identificar en qué medida el taller dedramatizaddn con titeres en
cuanto a capaddad de escuchar mejara lacomprensiénoral, en los
nifos de 5afiosde ka I.E .No 1564 fiRadiantes Capullito s de la
ciudadde Trujillo, 2017.Segun la prueba de Wilcoxon, a 95% de
confianzay Sig. 1 P< 0.001.

Identificar en qué medida el taller dedramaizaddn con titeres en

cuanto a cgpaddad de recuperar y organizar mgorala comprension
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oral, enlosnifiosde 5 afiosdela |.E .No 1564fiRadianes Capullit 0 s 0
dela ciudadde Trujillo, 2017,seguin la pruebade Wilcoxon, a 95%
deconfianzay Sig. i P < 0.001.

. ldentificar en qué medida el taller dedramaizaddn con titeres en

cuanto a capacidad de inferir el significado mejara lacomprension
oral, enlosnifiosde 5 afiosdela I.E .No 1564fRadiantkes Capullitoso
dela ciudadde Trujillo, 2017, segiin la pruebade Wilcoxon, al 95%
deconfianzay Sig. i P < 0.001.

. Identificar en qué medida el taller dedramatizaddn con titeres en

cuanto a capaddad de reflexionar sobre la drma, contenidoy
contexto mejaa la comprensiénora, en los nifios de 5 afiosde la
I.E .No 1564fiRadiants Capullito sde laciudad de Trujillo, 2017,
segun la prueba de Wilcoxon, al 95% deconfianzay Sig.-P < 0.001.
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CAPITULOII

MATERIAL Y METODOS
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2.1. Tpoy Disfio deinvestigacion
a) Tipo de estudio

Es aplicada, porque se sugenta en que el investigador controla
deliberadamente las variables para delimitar relaciones entre ellas, esta
basado en la metodobgia cientifica. En este tpo de estudo se recopilan
datos para compararlasmedcionesdecomporamiento deun grupocontrol,
con las nediciones deun grupo experimentd; y porquelas \ariables quese
utilizan pueden ser variables dependienes (las que qeremos medir o €

objetodeestudo del investigador) y lasvariablesindependients (lasque €

investgador manipulapara ver la rdadén con la dependieng). (Parot, R.,

1998.

Sin embago, segin Landeu (2007) en & ambito de la invesgacion nos
encontramos con unagama de clasificaciones, en & presente caso, se
presenta las sguientes dvisiones:

- Segun su finalidad, es Investigaddn Aplicada, porgue en base a la
aplicaddn del Taller de dramatizadon de fiteres, propuesto para generar

mejaas en lacomprenson aal.

-Segln su carécter, es Investigaddn Experimental, porque permitira
demodrar que la aplicacion de un Taller de dramatizadon mejaa la
compeensionora en los nifiosde 4afiosde lal.E. N° 1564 fiRadiantes

Capullitos.

-Seglin su naturaleza, es Investigadon Cuantitativa, porque se
cuantificara los valores luego de la aplicaddn de los instrumentos de
recoleccion de ditos, antesy despues de la aplicadon del Taller de
dramatizaddn detiteres. Los resultadosobtenidosde la observacién delas

variablesen estudo sranelabaadosen tabbs y figuras estadisicas.
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-Segln la orientacion que asume, es Investigacion Orientada a la
Comproladodn, porque se contrastara los resultados obtenidosantes y
despuésdela aplicacion del Taller dedramatizadon detiteres. Su objetivo
esexplicar losresuttadosdela aplicadon del taller. Se utilizaratécnicas de
andlisis cuantitativos y se enfatizara e contexto de justificadon o

verificacion.
c) Disefio de estudio

El disefioes cuasi experimental porque consisteen que una & que se
disponea conweniencia de la investigadorala elecdon de los dos grupos
integros de control y experimental con pre y pogitest, en momentos
distintos y con medcién previa y postrior (Se administra € taller y

finalmente seaplica unapruebaposkerior).

Rivera, E. (20M®). Se manipula celiberadamerte la \ariable indgoendiente
fiTaller de damatizadon de fitereso, para olservar su efedo en la variable
dependienteficomprensén ora  en los nifiosde 5 afiosde lal.E. N° 1564
fiRadiantes Capullitos. Solo que los disefiosexperimentales purostienen
mayor grado de seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobrela

equivalencia inicial delos grupos.

El diagrama el estudioes la sguiente

Grupos de Estudio Pre test Estimulo Post test

GE O X o7

G.C G O

Donde:

O1yO3:  Representa e pre test, aplicado a Grupo Experimental y grupo
control respectivament.
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Oy Os:  Representael posttestaplicado a Grupo Experimentl y control
respedivamente.

X :  Representa el estimulo o Variable Independiente: Taller de
dramatizaddon de titeres aplicado solanente a Grupo
Experimental.

GE.: Grupoexperimental.

G.C.: Grupocontrol.

- Ausencia del taller.

2.2. POBLACION Y MUESTRA
2.2.1. Pablaciéon

La podadon estaconformadapor 142 nifiosy nifiasdela |I.LE. N° 1564
A Bdianis Capullitosd, como quedalematrado en la sguientetada:

Tabla 1
Distribucion dela poblacion denifiosy nifias dela | .E. N° 1564 iRadiantes
Capullitos 0 , ujill®ir 2017

FXOS

SECUN Hombres Mujeres IOIAL
PENSAMIENTO 12 18 30
CANTUTAS 12 15 27
AZUCIAS 19 11 30
COPASDEORO 15 11 26
AAVHES 14 15 29
TOTAL 72 70 142

Fuente: Néminasde matricula de al |E N° 1564 dRadiantes Capullitoa £Trujillo ¢ 2017.

2.2.2. Muestra

La muestra ha sido determinada por € muesreo no probebilistico
(aleatoria) y pordedsién dela autoraparael tipo de digfio elegido.
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Tabla 2

Didtribucion de la muestra de nifios y nifias de la |.E. N° 1564 fiRadiantes
Capullitos 0 , ujill® ir 2017

NINOS
GRUFUDS SEHCLUN , IUIAL
Hombres Mujeres
EXPERMENTAL Pensamiento 12 18 30
CONTROL Copasdeoro 15 11 26
TOTAL 27 29 56

Fuente: Néminasde matricula de al I1E N° 1564 dRadiantes Capullitoa £Trujillo ¢ 2017.

2.3. TECNICASE INSTRUMENTOS DE INVE STIGACION

Para podr recoger los datos provenienes de la obsrvaddn de lasvariables
de estudo, durante suaplicaddn se consideran las sguientes técnicas e

instrumentos:
a) Témicas

W Observacion: Es unatémica queconsisteen la cgptacion de
caacteristicas del fendmeno obsrvado, puede hacerse

estructuraday no estructurada, en estecasocomose anotaaen una
guia de observacion tendra caracter estructural y en el registro
aneaddtico no estructural, para que éstaobservacion tenga alidez
es necesario que sea intencionada eilustrada (con un objetivo
determinado y guiadapor un cuerpo de conocimiento).

W Evaluacion: Témicaqueconsisteen la valoradon dealguien o de
algo.

b) Instrumentos

Los instrumentos queeutilizaron son losiguients:
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W Guia de Observacion. - Es un instrumento especifico de
recolecdon de datosquesuaplicaddn requiere € usodelatécnica
de obsrvacion. Consisteen un listadode items por dimensiores
gue guian la obervacion del comporamiento de los sujetosde
proceso educaivo o la stuadon del hecho educaivo motivo o la
situadon del hecho educdivo de irvestigacion Usado en las
sesioneddel Taller dedramdizaddn mejarala comprensionoral en
los nios de5 afos dda |.E. N° 1564fARadiants Capullito s 0

Para estainvesigadon se tand en cuenta los 21 item validados,
organizados en cuatro dimensiores: Capaddad de escuchar (7
items); Capaddadde recuperar y organizar (5 items); Capaddadde
inferir €l significado (4 items), cgpaddad de reflexionar sobre la

forma, contenidoy contexto (5 iems).

W Test de evaluacion: Experimento generalmente breve, de valor
diagnéstico o prondstico comprolado (estandarizado). Puede

consistr en preguntaso tareas para realizar. También sellamatest
a conjunto de pruebas relacionadas con ciertos problemas. Para
evaluar €l recojo de ifiormacion las preguntasy tareas el test son
las msmasque las @lidadas en la Guia de obervadon, a estasse
le asigna unvalor para poder ser procesadas (Estos items estan

referidos ala comprension oral)
c. Validacién y confiabilidad de los instrumentos

- La validez del instrumento de recolecddn de datos
Fueredizadolavalidez de contenido por juicio de cuatro expertos

delainvestigaaon de laeducacion.

- Confiabilidad de losinstrumentos der emleccién de datos
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Losinstrumentosse sametieron a unapruebapiloto de observacion
de 15 nifiosy sedetermino la confiabilidad con el Coeficiente de
Alfa deCrorbadh, através del software estadisico SPSS V23.

Segin George & Mallery (19%) menciona que € coeficiente del
Alfa de Crontach por debajo de 0,5 muestraun nivel defiabilidad
noaceptales,sitomaraunvalor entre 0,5y 0,6 sepodriaconsiderar
comoun nivel pobre, si sesituaraentre 0,6y 0,7 seestaiaanteun
nivel aceptable; entre 0,7 y 0,8 haria referencia a un nivel muy
aceptalle; en el intervalo 0,81 0,9se podriacdificar comounnivel
bueno, y sitomara un valor syperior a 0,9 seriaexcdente.

La guiadeobservadon se obtuvoun valor de confiabilidad de0.85

gueseconsicere comobueno.

2.4. PROCESAMIENTO Y ANALI SIS DE LA INFORMACION

Los métodosque seutilizd para nuestro procesamiento y andlisis de datos

son los guients:

a) Témicas deprocesamiento de datos

- Para rewmlectar los datos de nuestra investigadon, se aplico €
testde i omprensiono r adnsusdimensiores: Capacidad de
escuchar, cgpacidad de recuperar y organizar, capaddad de
inferir el significado y cgpaddad de refl exionar sobre laforma,
contenidoy contexto con un total de 21 items validadosde la
guiade observadon.

- Se elabad la matiz de la base de datos para digitar la
informacion recabada de los instrumentosy seelaboré tablas y
figuras estadisicas para presentar ordenadamente | osresultados

en frecuenciasy facilitar su lkedurae interpretacion.

63



b) Témicas deanalisisde datos

Parael andisisdelosdatosqueseobtuvieronseorganizaron en:
w Estadisticalescriptiva: Estadistico® medidhs detendencia
central (Media aritmética, desviacion estandr, varianza),
tablas yfiguras estadigicosparainterpretar la informacion.
W Se realiz6 la prueba no paramétrica de Kolmogorov
Smirnov, y si seobserva valores Sig. P > 0.05en la prueba
de gjuste, se obtuvola distribucion Normal con nivel del
5%. Y seusola Estadisica inferencial: Para lacontrastacion
de lashipatesisse usainadistribucion estadisicanormal es
decir la pruebafiT dde Studentpara muestas relacionadas
e independienes quenos facilitd para hacer € andlisisy
nos permitié elaborar las conclusiones el prodema,
basadosen los objetivos planeéados.Se uilizé € Software
de Estaditica para Ciertias Sociles(SPS v23).

wSe realizo la pruebano paramética de Kémogorov Smirnov,
y se observo valores Sig. P < 0.05en la pruebade guste, se
obuvola distribucion NO Normal con nivel del
5%. Y seusola Estadisica inferencial: Para lacontrastecion
de las hipéesis se uséla distribucion U de Mann-Whitney
para muestes independientes y la didribucion estadisica
Wilcoxon para muests relacionadas, debido a que los
valores tienen una disribucion nonormal que nosfadlito
para hace el andlisis y nos permitio elaborar las
conclusiones del problema, kasados en los objetivos
planeados. Se uiliz6 e Software de Estadisticapara
Ciercias Sociles(SPSv23).
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RESULTADOS

La obtencion de los resutadosse hizo en funcion de los objetivosplanteadosen
la presente investgadon; dentro de las pruebas redizadas teremos el gjuste de
datos a la distribucién normal de Kolmogorov y Smirnov determinandoseel uso
depruebasnoparaméticas. Enesesentidoseutilizd la pruebal deMannWhitney
para muestas independienes y la distribucion estadisica Wilcoxon, con el
propdsito de demodrar si € Taler de damatizaddn con titeres contribuye a
mejaar la comprensiénora en nifiosde 5 afosde lal.E. N° 1564-fiRadiantes
Capullitod-Trujillo, 2017. Para recabar la informacion se empled6 como
instrumento e cuestionario, consistenteen un test, que fue aplicado antesy
despues de la glecucion del Taler de damatizaddn con titeres; instrumento que
permitio recoger los datos relacionadoscon la variable comprensiénoral y sus4
dimensiones: Capaddad de escuchar, Capaddad de Recuperar y Organizar,
Capaddad de inferir @ significado, Capacidad de Reflexionar sdre la forma
contenidoy contexto. La descripcion de losresutados se pesenta en tablas 'y
figuras estadisicas.

3.1. Descripcion de resultados de los nivelesde comprension oral anterior y posterior de la
gjecucion del Taller de dramatizacion con titerespara mejorar la comprensién oral en
nifosde5 afiosdela | .E. N° 1564-fiRadiantes Capullit 0so-Trujillo, 2017

Tabla3
Niveles de comprension oral, anterior y posterior de la ejecucién del Taller de
dramatizacion con titeresenla | .E. fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

Grupos
Comprensién Oral Experimental Control
Pre Test Post Test Pre Test Post Test
Niveles Rangos fj hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Muy

o1 17 13 43.3% 0.0% 12 46.2% 11 423 %

AAfiniAantA

0
Deficiente 1871 34 16 53.3% O 0.0% 13 50% 12 46.2%
Regular 357 51 1 33% 1 33% 1 3.8% 2 7.7%
Bueno 5271 68 0 0.0% 2 6.7% 0 0.0% 1 3.8%
Muy bueno 69 - 84 0 0.0% 27 90.0% O 00% O 0.0%

Total 30 100.0% 30 100.0% 26 100.0% 26 100.0%

Fuente: Ingrumentos aplicadosenla | .E. fiRadiantesCapulli tosode la ciudadde Trujillo, 2017.
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I nter pretacion:

Como podemos visualzar en la tabla 1, se observa quelos niveles de
comprensionoral en el pre testdel grupoexperimental, €l 53.3% (16 nifios)
presentan unnivel Deficiente, el 43.3% (13 nifios) @sentan unnivel Muy
Deficiente, un 3.3% (1nifio) seencuentra en estado Regular, no guedando
nifiosen el nivel Buenoy Muy bueno. Después del tratamientoen el posttest
del grupoexperimental se observamejaras, el 90% (27 nifios)se ubican en el
estadoMuy Bueno, €l 6.7%(2 nifios)estanen € nivel Bueno, el 3.3%(1 nifio)
se ubian en €& nivel Regular, no quedando nifios en los estadosMuy
Deficientey Deficiente. Desplés en € pre testdel grupo de control € 50%
(13 nifios),estanen un nivel Deficiente, el 46.2%(12 nifios)estanen el nivel
Muy Deficiente, el 3.8% (1 niflo) en el nivel Regular, no quedandonifiosen
el nivel Bueno y Muy Bueno. Al aplicarseel posttesten el grupode control
el 46.2% (12 nifios) estan en € nivel Deficiente, el 42.3% (11 nifios)estan
en e Nivel Muy Deficiente,d 7.7% (2 nifios)estanen el nivel Regular, el

3.8%(1 nifio) estden e nivel Bueno yfina mente no quedan nifiosen el nivel

Muy Bueno.
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Figura 1. Nivelesde comprensén oral, antesy degpuésde la aplicacion del Taller de Dramatizacion

contiteresenlal.E.N° 1564 fi Rdiantes Capullitosoen la ciudadde Trujillo 2017.
Fuente: Informacién obtenida de la tabla 3.

3.1.1. Descripcion de los resultados de los niveles de comprension oral, por

dimensiones, antes y después del Taller de dramatizacion con titeres.

Tablad

Niveles de la comprension oral, en la dimensién capacidad de escuctar, anterior y
posterior del Taller de dramatizacion con titeresenla |.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitoso
enla ciudad de Trujillo 2017.

Campronc A aral Grupos

coTTpTreTsSToToTar

(Dimensién Capacidad Experimental Control
de escuchar) Pre Test Post Test  Pre Test Post Test
Niveles Rangos fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Muy 0i 6 9 30% 0 0.0% 8 30.8% 7 26.9%
Deficiente
Deficiente 71 12 18 60% 0 0.0% 16 61.5% 15 57.7%
Regular 137 18 3 10% 0 0.0% 2 7.7% 2 7.7%
Bueno 1917123 0 0.0% 2 6.7% 0 0.00% 1 3.8%
Muy Bueno 24 - 28 0 00% 28 933% O 0.00% 1 3.8%
Total 30 100.0% 30 100.0% 26 100.0% 26 100.0%

Fuente: Ingrumentos aplicados enla |.E. fi Rdantes Capullitosd de la ciudad de Trujillo 7 Julio
2017.
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I nter pretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 4, los niveles del Proceso de
comprensionora en la dimension: Capaddad de escuchar en el pre testdel

grupo experimental el 60% (18 nifios),estanen € nivel Deficiente, el 30% (9
nifios)estanen el nivel Muy Deficiente, el 10% (3 nifios)estanen un estado
regular, no quedando nifios en e nivel Bueno y Muy Bueno. Desplés de
haberseaplicado el programa basado en el Taller de dramatizaddn detiteres,
en el posttestdel grupo experimental se obsrva que se haogrado mejorar,
dado que, el 93.3%(28 nifios)pasaron al nivel Muy Bueno, el 6.7% (2 nifios)
pasan a ocupar el nivel Bueno, no quedando nifios en los niveles Regular,
Deficientey Muy Deficiente.En € pretestdel grupodecontrol, el 61.5%(16
nifos),estanen e estadoDeficiente, el 30.8%(8 nifios),estanen el nivel Muy
Deficiente, el 7.7% (2 miios)presentanun nivel Regular, no quedando nifios
en el Buenoy muy Bueno. Al aplicarseel posttest en el grupode control, el

57.7% (15 nifios), estanen € nivel Deficiente, e 26.9% (7 nifios)estanen €

nivel Muy Deficiente, el 7.7% (2 nifios) se ubicaron en € nivel Regular, el

3.8% (1 nifio) estden € nivel Bueno y finamente & 3.8% (1 nifio) estanen

el nivel Muy Bueno.

69



100.00% 93.30%

90.00% .~
80.00%

7000%  60.00% 61.50% 57.70%

60.00% .

50.00% .
40.00%

30.00%

2000% ~ [ | 0.00%

/ 0.00% o,ooo/F

10.00% -~

0.00% <~

Pretest Post B4 Pretest Post Test
Grupo Experimental Grupo Control

=] o M [~ u H
Muy Deficiente Deficiente Regular Bueno Muy Bueno

Figura 2. Niveles de comprensdn oral, antesy degués de la aplicacion del Taller de
Dramatizacién con Titeresenla I.E. N° 1564 fRadiantes Capullitosd enla ciudad
de Trujillo 2017.

Fuente: Informacién obtenidade la tabla 4.
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Tabla 5

Niveles de la comprensién oral, en la dimension Capacidad de Recuperar y Organizar,
anterior y posterior de la ejecucion del Taller de dramatizacion con Titeresenla |.E. N°
1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

Comp_rensic?poral Grupos

(Dimensidn .

Capacidad de Experimental Control
Recuperary

Organizar) Pre Test Post Test Pre Test Post Test
Niveles  Rangos fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Muy 0i4 13 433% 0 00% 11 423% 11 42.3%
Deficiente

Deficiente 578 16 533% 1 33% 14 53.8% 13 50.0%
Regular 9712 1 33% 0 00% 1 38% 1 3.8%
Bueno 13716 0 0.0% 12 400% 0 000% 1 3.8%
Muy = 17.20 0 00% 17 567% O 00% O 0.0%

Riiann

Total 30 100.0% 30 100.0% 26 100.0% 26 100.0%

Fuente: Insrumentos aplicados enla |.E. fiRadiantes Capullitoso de la ciudad de Trujillo T
Julio 2017.

I nter pretacion:

Como podemos visualzar en la tabla5, los niveles del Proceso de
comprensionora en la dimensién: Capaddad de Reauperar y Organizar
en el pretest &l grupoexperimental el 53.3%(16 nifios), seonsideran
gue estanen €l nivel Deficiente, d 43,3% (13 nifios)estanen € nivel
muy Deficiente, el 3.3% (1 nifio), estaen €l nivel Regular, no quedando
nifios en € nivel bueno y muy bueno respedivamene. Desplés de
haberse aplicado e Taler de Titees, en €l post test del grupo
experimental se obsrva que seha logrado mejarar, dado que el 56.7%
(17 nifios), pasaron a nivel muy bueno, el 40% (12 nifios), pasaron al

nivel Bueno, & 3.3% (1 nifio),se mantienen & nivel Deficiente, no
guedando nifiosen el nivel Regular y Muy Deficiente. En cambio, en €

pre testdel grupode control, el 53.8% (14 nifios), estan en € nivel
Deficiente, el 42.3% (11 nifios)estanen el nivel Muy Deficiente,el 3.8%
(1 nifio)estaen € nivel Regular, noquedando rifiosen el nivel Buenoy
Muy Bueno. Al aplicarse e posttesten e grupo de control es algo
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similar, siendoel 50% (13 nifios),estanen el nivel Regular, & 42.3% (11
nifios)estanen el nivel Muy deficiente, € 3.8% (1 nifio) estaen el nivel
Regular, @ 3.8% (1 nifio), estaen & nivel bueno, no quedando nifiosen
el nivel Muy Bueno.

60.00% 56.70% 53 80% 50.00%
~ 53.30%

50.00%

40.00%

30.00% .~

20.00% .~
10.00%
07%.00%
0.00%
Pre test Post Test Pre test Post Bs
Grupo Experimental Grupo Gontrol

Muy Deficiente Deficiente Regular Bueno Muy Bueno
=] 5| i =] H

Figura 3. Nivelesde comprension oral, antesy degpués de la aplicacion del Taller de
Dramatizacion con Titeresen la |.E. N° 1564 fiRadiantes Capullitoso en la
ciudadde Trujillo 2017.

Fuente: Informacién obtenida de la tabla 5.
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Tabla 6

Niveles de la comprension oral, en la dimensién Capacidad de Inferir el Significado,
anterior y posterior de la ejecucion del Taller de Dramatizacion con titeresen la |.E. N°
1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

Grunos
STuPos

Comprensiomorat

(Dimensién Experimental Control
Capacidad de Inferir
el Significado) Pre Test Post Test Pre Test Post Test

Niveles  Rangos fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Muy

L 071 4 17 56.7% 1 3.3% 14 53.8% 14 53.8%
Deficiente
Deficiente 571 7 12 40.0% 0 0.0% 10 385% 9 34.6%
Regular 871 10 1 3.3% 1 0.0% 1 3.8% 2 7.7%

Bueno 11713 0 00% 6 20.0% 1 38% 1 3.8%

Muy 14- 16 0 00% 22 733% O 00% 0 0.0%
Bueno

Total 30 100.0% 30 100.0% 26 100.0% 26 100.0%

Fuente: Ingrumentos aplicados en la |.E. ARadiantes Capullitosd de la ciudad de Trujillo
Julio 2017.

I nter pretacion:

Como podemos visuaizar en la tabla 6,los niveles del proceso de
comprensionora en ladimension:Capaddad delnferir el Significado,en
el pretest ail grupoexperimentalel 56.7%(17 nifios), seonsderan que
estanen € nivel Muy Deficiente, @ 40% (12 nifics), estanen € nivel
Deficiente, el 3.3%(1 nifio), estden e nivel Regular, no quedandonifios
en el nivel Bueno y Muy Bueno respedivamerte. Después de haberse
aplicado € Taler de Titeres, en el posttestdel grupo experimental se
observaque sehalogrado mejarar, dado queel 73.3% (22 nifios),pasaron
a nivel muy bueno, el 20% (6 nifios),pasaron al nivel Bueno, el 3.3%(1
nifio), estaen el nivel en el nivel Muy Deficiente, el 3.3% (1 nifio) esta
en el nivel Regular, no quedando niflosen el nivel Muy Deficiente. En
cambio, en €l pre testdel grupode control, el 53.8% (14 nifios)estanen
el nivel Muy Deficierte, & 38.5%(10 nifios)estanen el nivel Deficientg,
el 3.8%(1 nifio) estéaen el nivel Regular, € 3.8%(1 nifio), estaen € nivel

Bueno no quedando nifios en el nivel Muy Bueno. Al aplicarseel post
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testen el grupo decontrol es algo similar, sierdo el 53.8% (14 nifios),
estanen el nivel Muy deficiente, & 34.6% (9 nifios) estanen € nivel
Deficiente, @ 7.7 % (2 nifios)estanen el nivel Regular, € 3.8%(1 nifio),

estaen € nivel bueno, nayuedando nifiosen € nivel Muy Bueno.

80.00% 73.30%

70.00% .~

56.70%

60.00% _~ 53.80%

50.00% -

40.00%

30.00% -

20.00% -

.00% 7.70%

0.00%

10.00%

Q/ o.om/@.sowf
( 000,/ - 0.0
0.00%
Pretest Post Test Pretest Post Test
Grupo Experimental Grupo Control

u Muy Deficiente ¥ pDeficente ™ Regular “Bieno H Muy Bueno

Figura 4. Nivelesde comprension oral, antesy después de la aplicacion del Taller de
dramatizacién contiteresenla |.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad
de Trujillo 2017.

Fuente: Informacion obtenida de la tabla 6.
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Tabla 7

Nivelesde la comprension oral, enla dimensién Capacidad de Reflexionar sobrela Forma,
Contenido y Contexto, anterior y posterior del Taller de Dramatizacion con Titeresen la
I.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

omnprens

nnnnnnn

fa
SoTrpTCiTsToToTar

(Dimensién Grupos
Capacidad de .
ReflexFi)onar sobre la Experimental Control
Forma, Contenido y
Contexto) Pre Test Post Test Pre Test Post Test
Niveles Rangos fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
De'fl\i/lclilgnte vl 4 10 QV.U70 V) V.U70 12 “40.£ 70 1l 4£.070
Deficiente 571 8 14 46.7% 1 33% 11 423% 11 42.3%
Regular 971 12 1 33% 1 3.3% 2 7.7% 2 T17.7%
Bueno 13716 0 00% 8 26.7% 1 38% 2 7.7%
Muy Bueno 17 - 20 0 0.0% 20 66.7% O 00% 0 0.0%
Total 30 100.0% 30 100.0% 26 100.0% 26 100.0%
Fuente: Ingrumentos aplicados en la |.E. fRadiantes Capullitosd de la ciudad de Trujillo
2017.
I nter pretacion:

Comopodemosver en la tabla7, los niveles del procesode comprension

ord en la dimensién: Gpaddad de Reflexionar sobre la Forma,

Contenidoy Contexto, en € pretestdel grupo experimental el 50% (15

nifios),seconsiceran que estanen el nivel Muy Deficiente, el 46.7%(14

nifios), estanen e nivel Deficiente, el 3.3% (1 nifio), estden el nivel

Regular, no quedando nifios en € nivel Bueno y Muy Bueno

respedivamente. Desplés de haberseaplicado € Taller de Titeres, en €

posttestdel grupo experimental se obsrva quese ha bgrado mejaar,
dado quee 66.7% (20 nifios), pasaron a nivel muy bueno, el 26.7%(8

nifios), fasaron a nivel Bueno, e 3.3% (1 rifio), estd en € nivel

Deficiente, el 3.3% (1 nifio)estaen el nivel Regular, no quedando nifios

en el nivel Muy Deficiente. Encambio, en el pretestdel grupodecontrol,
el 46.2%(12nifos),estanen el nivel Muy Deficiente,dl 42.3%(11 nifios)

estanen €l nivel Deficientg, el 7.7% (2 nifios) estanen € nivel
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Regular, € 3.8% (1 nifo) estaen el nivel Bueno, no quedando nifiosen
el nivel Muy Bueno. Al aplicarsee posttesten el grupo de control es
algo similar, siendoel 42.3% (11 nifios),estanen el nivel Muy deficiente,
el 42.3% (11 nifiosgstanen € nivel Deficiente, el 7.7% (2 nifioskstan
en € nivel Regular, € 7.7% (2 nifios), estdnen € nivel Bueno, no

guedando niflosen € nivel Muy Bueno.

66.70%

70.00%

60.00%  50.00%

46.70% 46.20%
50.00% ) / 42 30% 49% 42.30%
40.00% -~
30.00% 26.709
20.00%

7.70%
7.70%
10.00% 0.00% 3.30%
0.00% 3.30%
0,
0.00% -00% /0.00%
. 0
Pretest Post Test Pretest Post B
Grupo Experimental Grupo Control

Muy Deficiente Deficiente Regular Bueno Muy Bueno
[~} [~} [~} ¥ H

Figura 5. Nivelesde comprenson oral, antes y después de la aplicacion del Taller de
Dramatizacion con Titeresenlal.E.N° 1564 fRadiantesCapullitosoen la ciudad
de Trujillo 2017.

Fuente: Informacion obtenidade la tabla 7.
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3.2. Resultados ligado a laprueba de hipoétesis

Tabla8

Prueba Kolmogorov Smirnov de los resultados obtenidos anterior y posterior de la
aplicaciondel Tdler de Dramatizaddn conTiteresenlal.E N° 1564 ¢ adiantesCapulitose

enlaciudad de Tryjillo 2017.

GRUPO
GRUPO CONTROL EXPERIMENTAL
Antes Después Antes Después
N 26 26 30 30
Parametros Media 21,77 22,92 20,90 76,30
normales Desviacién estandar 12,038 13,479 11,090 10,014
Absoluta ,149 , 135 ,167 ,240
Méaximas
diferencias Positivo , 116 ,093 ,095 221
extremas
Negativo -,149 -,135 -,167 -,240
Estadistico de prueba ,149 ,135 ,167 ,240
Sig. asint6tica (bilateral) ,142¢ ,200¢4 ,031¢ ,000¢
Dedsion:

De los resultadosvistos en la Tabla 8 sedenotaquela prueba Kolmogorov

Smirnov hay dos cantidades menaes al 5% de signifi cancia estardar (p <
0.05, en el testprevio del grupo experimental (0.03L) y test poserior del
grupo experimental (0.000); demograndoseque sedistribuyen de marera no

normal. Por lo tanto, seleterminautilizar pruebas no paraméticas.
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Tabla9

Prueba de U de Mann-Whitneyde la variable Comprensién oral entre el test anterior del
grupo de control y grupo experimental y el testposterior del grupo de control y grupo
experimental de la |.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

Prueba de U de Mann-Whitney

Test posterior

Testanterior
Grupo Control y
Grupo
Experimental

para grupos independientes Grupo Control y
Grupo Experimental

z -0,214 -6,349
Sig. asintética (bilateral) 0,831 0,000
Fuente: Cuestbnario aplicado enla |.E. N° 1564 fRadiantesCapullitosd en la ciudad de
Trujillo 2017.
Dedsion:

Segun lapruebade U de Mann-Whitney, al 95%de confianza, setiene como
resuttado Sig.-P = 0,831> 0,05; porgue no segjecutd el programa.Asimismo,
con estosdatos se afirma quelos grupos de estudio sonequivalentes.De la

misma nanera son honogéneos.

Tabla 10

Prueba de Wilcoxondela variable Canprensidn Oral entre eltes anteriorytes posterior
del grupode control y el test anteriory el test posterior del grupo experimental de lal.E
N° 1564 dRadiantes Capullitost en la ciudad de Trujillo 2017.

Prueba de Wilcoxon

Test anterior
Grupo experimental

y
Test posterior

Grupo experimental

Test anterior

IUpU vUiu vl y

Test posterior

riinn rnntrnl

para grupos relacionados

z -1,933 -4,784

Sig. asintética (bilateral) 0,053 0,000

Fuente: Cuestionario aplicado en la |.E. N° 1564 fRadiantesCapullitosd enla ciudad de
Trujillo 2017.
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Decision:

Segun la prueba de Wilcoxon, al 95% de confianza, secondgueun Sig.-P =

0,053> 0,050,el Taler basado en la dramatizadon de fiteres, no fortalece
signifi cativamente e proceso de comprensionoral en los niflosde 5 afiosde
la I.E. N° 1564 fiRadiartes Capullitoso en la ciudadde Trujillo 2017. Como
resutado de este andlisis, se acepta la hipétesis nula Ho y se rechaza la
hipétesis de investigaddn Hi porgue no se aplicé € taller a este grupo de

nifnos.

Segln la prueba de Wilcoxon, al 95% de confianza, y Sig.-P O 0,05, la
aplicaddn del Taler de damatizaddn de ftiteres fortalece mnuy
significativamente e proceso de comprensiénora en los nifiosde 5 afiosde
la I.E. N° 1564 fRadiantes Capullito sen la ciudad de Trujillo 2017. Camo
resultado de este andlisis, se rechaza la hipdtesis nula Ho y se acepta la

hipétesisdeinvestigadon Hi.

1.2.1. Pruebasde hipotesisespedficas

Para determinar la contrastecion de las hipdtesis espedfi cas seutilizo €
progama SPS v23 y se utilizo la distribucion estadistca U de Mann-
Whitney y ladistribucion esadigica Wilcoxon.

79



Tabla 11

Prueba de la dimension Capacidad de escuctar entre el teg anterior y testposterior
del grupo de control y experimental en la |.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla
ciudad de Trujillo 2017.

— Comprensién Oral Prueba de
(Dimension U deMann- -
Capacidad de Whitn ey Decision
esauchar) Z Sig.
Seguin la pueba de U
de Mann-Whitney, con
una confianza de
95%, se tiene como
resutado Sig. P =
Pretest 0,862 > 0,05; ello
grupocontroly porque nose aplico €l
Pretest 0,174 0,862 ta)ier. Asimismo, con

estos datos se afirma
que los grupos de
estudo son
equivalentes. De la
misma marera son
_homogeneos.
Segun la prueba de U
de Mann-Whitney, a
95% de confianza, y
Sig. P< 0,01 € Taller
basado en la

grupo experimental

dramatizadon con
titeres fortalece mnuy
Posttest significativamente la
Grupocontroly comprension ora en
Posttest 6,719 0000 \iros de 5 afios de la
grupo experimental LE.  N°  1564-
N Bdianes

Capullitosd>-Truijillo,

2017. Luego e

andlisis se rehaza la

hipétesis nula Ho1 y se

aceta la hipdesis de

investgadon Hi.
Fuente: Cuesionario aplicado enl.E. N° 1564 fRadiantesCapullitosd enla ciudad de

Trujillo 2017.
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Comprensiéon Ora

Prueba de

Decision

Segun la pueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig.-P =
0,130> 0,05,€l taller
basado en la
dramatizadon de
titeres, no fortalece
signifi cativamente,la
comptension oral en
ninosde 5 aflosdela
I.E. N° 1564
fiRadiankes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego e
andlisis se acepta la
hipdtesis nula Ho1 y

se rehaza la
hipdtesis de
investgadon H

porague no se aplico €
progama a este

_grupo.

(Dimension Capacidad Wilcoxon
de Escuchar) z Sig.
Pretest
Grupocontroly
-1,513 0,130
Post test
grupo control
Pretest
Grupoexperimental
POBXP y -4,792 0,000

Posttest
grupo experimental

Segun la prueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig. P <
0,01,

el taller basado en la
dramatizadén de
titeres, fartalece
signifi cativamente,la
comprension oral en
nifosde 5 afosdela
I.E. N° 1564
fiRadiantes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego el
andisis se rechaza la
hipétesis nula Ho1 y
se acepta la hipdesis
deinvestigacion H.

Fuente: Cuesionario aplicado enl.E.N° 1564 fiRadiantesCapullitosden laciudadde

Trujillo 2017.
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Tabla 12

Prueba de la dimensién Capeacidad de recuperar y organizar entre el testanterior y
test posterior del grupo de control y experimental en la |.E. N° 1564 ARadiantes
Capullitosd enla ciudad de Trujillo 2017.

Comprension Qral Prueba de
(Dimension U deMann-
Capacidad de Whitn ey Decision
Rer:upe.rar y 7 Sig.
Organizar)
Segln la pueba de U
de Mann-Whitney, con
una confianza del
95%, se tene como
resutado Sig-P =
Pretest | 0,894 > 0,05; dlo
grupocontroly porgue no se aplico el
Pretest 0134 0894 Taller. Asimismo,con
grupo experimental estos datos se afirma
que los grupos de
estudo son
equivalentes. De la
misma marera son
_homagéneos.
Segun la prueba de U
de Mann-Whitney, d
95% de confianza, y
Sig. P<0,01,
el Tdler basado en la
dramatizaddn de
titeres
Posttest fortalece muy

Grupocontroly significaivamente la

Posttest -6,226 0,000 compension ord en
: nifios de 5anos de la
grupo experimental I.E. N° 15e4-
fiRadiantes
Capullitoso-Trujillo,
2017.  Luego  de
andlisis se rehaza la
hipétesis nula He, y se
acegta la hipdesis de
investigadon Ho.

Fuente: Cuesionario aplicado enl.E.N° 1564 fRadiantesCapullitoso en laciudad de
Trujillo 2017.
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GComprension Oral
(Dimension Capacidad
de Recuperar y
Organizar)

Prueba de
Wilcoxon

Z

Sig.

Decisiéon

Pretest
Grupocontroly
Posttest

grupo control

-0,680

0,496

Segun la pueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig. P =
0,496> 0,05,€l taller
de dramatizaddn, no
fortalece

signifi cativamente la
comprension ora en
ninosde 5 afosdela
I.LE. N° 1564 -
fRadiantes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego e
andlisis se acepta la
hipdtesis nula Hez y
se rehaza la
hipdtesis de
investigadon H.
porague no se aplico €
taller de
dramatizaddn a este

_grupo.

Pretest
Grupoexperimental y
Posttest

grupo experimental

-4,791

0,000

Segun la pueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig. P O
0,01, €l taller basado
en la dramatizadén
con titeres fortalece
muy

signifi caivamente la
comprension oral en
ninosde 5 afosdela
I.LE. N° 1564 -
fiRadiantes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego del
andlisis serechaza la
hipdtesis nula Hoz 'y
se acepta lahipatesis
deinvestgacion Hy.

Fuente: Cuesionario aplicado enl.E.N° 1564 fRadiantesCapullitoso en laciudad de

Trujillo 2017.
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Tabla 13

Prueba de la dimension Cgpacidad de inferir el significadoentre el test anteriory test
posterior del grupo de control y expeimental en la I.LE N° 1564 & adiantes
Capllitost en la ciudad de Truijillo 2017.

Comprension Qral Prueba de
(Dimension U deMann- Dediss
Capacidad de Inferir Whitn ey ason
el significado) Z Sg.

Segun la pueba de U
de Mann-Whitney, con
una confianza del
95%, se tiene como
resutado Sig-P =

Pretest . 0,739 > 0,05 elo

rupocontro ico

grup y 0,333 0,739 Porque nose aplico €

Pretest taller. Asimismo, con

grupo experimental estos datos se afirma
gue los grupos de
estudio son
equivdentes. De la
misma marera son
_honmogéneos.
Seguin la prueba de U
de Mann-Whitney, a
95% de confianza, y
Sig P< 001 € taller
basado en la
dramatizaddn con
titeres, fortalece nuy

Posttest signifi cativamente  la

Grupocontroly comprensién ord en

-6,187 0,000 °MP N
Posttest nifios de 5 afios de la
grupo experimental LE.  N° 1564 -

fi Bdiantes
Capullitoso>-Truijillo,
2017. Luego  de
andlisis se rehaza la
hipdtesis nula Hez y se
aceta la hpdtesis de
investgadon Has.
Fuente: Cuestonario aplicado enl.E. N° 1564 fRadiantesCapullitosd enla ciudadde
Trujillo 2017.
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Comprension Oral
(Dimensién Capacidad
de Inferir el
Signficado)

Prueba de
Wilcoxon

z

Sig.

Decision

Pretest
Grupocontroly
Posttest

grupo control

-1,511

0,131

Segun la pueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig.-P =
0,131> 0,05, € taller
basado en la
dramatizaddn  con
titeres, no fatalece
significaivamente la
comprenson en los
ninos

de 5anosde lal.E. N°
1564 - fRadianes
Capullito sTauijillo,
2017. Luego e
andlisis se acepta la
hipdtesis nula Hez y
se rehaza la
hipdtesis de
investgadon Hs
porquenoseaplicod

_taller a estegrupo.

Pretest
Grupoexperimental y
Pod test

grupo experimental

-4,796

0,000

Segln la prueba de
Wilcoxon, al 95%de
confianza, y Sig. P <
0,01, €l taller basado
en la deamatizadon
con titeres fortalece
muy

signifi cativamente la
comprension oral en
losnifiosde5 aflosde

la I.E. N° 1564 -
fiRadiantes

Capullito sTaujillo,
2017. Luego ce

andlisis serechaza la
hipétesis nula Hez y
se acepta la hipdesis
deinvestigaciéon Hs.

Fuente: Cuesionario aplicado enl.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosden la ciudadde

Trujillo 2017.
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Tabla 14

Prueba de la dimension Capeacidad de Reflexionar sobre la Forma, Contenido y
Contexto entre el test anterior y test posterior del grupo de control y experimental en
la |.E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo 2017

Comprension Qral Prueba de
(Dimensién U deMann-
Capacidad de Whitney Decisic
Rdlexionar sobre la asion
Forma, Contenido y z Sig.
Contexto)

Segun la prueba de U de
Mann-Whitney, con una
confianza del 95%, se
tiene como resultado

Pre test Sig. P = 0,721 > 0,05;

grupo control y ello poraue nose aplico

Pre test -0,357 0,721 € talle. Asimismo, con

) estos datos se afirma

grupo experimental que los grupos de
estudo son
equivalentes. De la
misma marera son
homogéneos.
Segunla pruebadeU de
Mann-Whitney, a 95%
deconfianza, y Sig. P <
0,01 el tallerbasadoen la
dramatizaddn con ftiteres
fortalece nmuy

Posttest significativamente  la

Grupocontroly 6,254 0,000 C(_)Nmprensmporal en los

Posttest nifiosde5 afosdela |.E.

grupo experimental

N° 1564-fiRadiantes
Capullitosd>-Truijillo,
2017. Luego del andisis
se rehaza la hipdtesis
nula Hos y se acepta la
hipdtesis de
invesigaddén Ha.

Fuente: Cuestionario aplicado enl.E.N° 1564 fRadiantesCapullitoso en la ciudad

de Trujillo 2017.
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Comprension Cral
(Dimensién Capaddad

Prueba deWilcoxon

de Reflexionar sobre la
Forma, Contenido y
Contexto)

Sig.

Dedsion

Pretest
Grupocontroly
Posttest

grupo control

-0,575

0,566

Segun la prueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig.-P =
0,566 > 0,05, d taller
basado en la
dramatizaddn con
titeres no fotalece
significaivamente la
compension oral en
los nifios de 5afiosde
la LLE. N° 1564-
fiRadiantes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego el
andlisis se acepta la
hipdtesis nula Hos y se
rechaza la hipétesis de
investgadon Ha
poraue no se aplico €l

_taller a estegrupo.

Pretest
Grupoexperimental y
Posttest

grupo experimental

-4,800

0,000

Segun la prueba de
Wilcoxon, a 95% de
confianza, y Sig. P <
0,01, e taller basado
en la damatizadon
con titeres fortalece
muy
significaivamente la
comprension orad en
los niflosde 5 anosde
la IL.LE. N° 1564-
fiRadiantes

Capullito sTauijillo,
2017. Luego el
andisis se rehaza la
hipdtesis nula Ho y se
aceta la hipdesis de
investgadon Hs,

Fuente: Cuestonario aplicado enl.E. N° 1564 fi Rd@mntes Capullitosd enla ciudad

de Trujillo 2017.
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Tabla 15

Comparacion de reaultadcs para muestras independientes(grupo control T grupo experimental) y muestras relacionadas (testanterior y test posterior del

grupo experimental T testanterior y testposterior del grupo control) de la comprensién oral

i Valor Z Probabilidad
Devaeré?jbclaite Grupo ) ) . Decision Efecto
pendai Obtenido  Sig. (Bilateral)
Pre test Experimental - Control -0,214 0,831 Se aceptala Ho No significativo
Post test Experimental - Control -6,349 0,000 SerechazalaHo Altamente significativo
Comprensién oral
Control Pre testi Post test -1,933 0,053 Se aceptalaHo  No significativo
Experimental Pre testi Post test -4,789 0,000 SerechazalaHo Altamente significativo
) » Valor Z Probabilidad L
Dimension Grupo ) ) _ Decision Efecto
Obtenido Sig. (Bilateral)
Pre test Experimental - Control -0,174 0,862 Se aceptala Hox  No significativo
Capacidad Post test Experimental - Control -6,719 0,000 SerechazalaHo Altamente significativo
De
escuchar Control Pre testi Post test -1,513 0,130 Se aceptala Hox  No significativo
Experimental Pre testi Post test -4,792 0,000 Se rechazala Ho1 Altamente significativo
Pre test Experimental - Control -0,134 0,894 Se aceptala Hoz  No significativo
Capacidadde  Post test Experimental - Control -6,226 0,000 SerechazalaHe Altamente significativo
Recuperary
Organizar Control Pre testi Post test -0,602 0,547 Se aceptala Ho2  No significativo
Experimental Pre testi Post test -4,479 0,000 Se rechazala Ho2 Altamente significativo
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] » Valor Z Probabilidad o
Dimension Grupo . . . Decisidn Efecto
Obtenido Sig. (Bilateral)
Pre test Experimental - Control -0,333 0,739 Se aceptala Hos  No significativo
Capacidad de Post test Experimental - Control -6,487 0,000 Serechazala Hoz Altamente significativo
Inferir el
Significado  Control Pre testi Post test -1,511 0,131 Se aceptala Hos  No significativo
Experimental Pre testi Post test -4,796 0,000 Serechazala Hoz Altamente significativo
Pre test Experimental - Control -0,357 0,721 Se aceptala Hos  No significativo
Capacidad de
Reflexionar  Post test Experimental - Control -6,254 0,000 Se rechazala Hos Altamente significativo
sobre laforma
contenidoy  Control Pre testi Post test -0,575 0,566 Se aceptala Hos  No significativo
contexto
Experimental Pre testi Post test -4,800 0,000 Se rechazala Hos Altamente significativo
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Tablal16

Niveles alcanzadcs de efectividad antes y degoués de la aplicacion del Taller de
dramatizacion con titeresenlal .E. N° 1564 fiRadiantesCapullitosd enla ciudad de Trujillo
2017.

PROBGAMABASADOENLASTICS
NIVELESDE ANTES DESPUES
BECTVIDAD RANGOS f % f %
Muy Deficiente 0¢1l7 17 56.7% 1 3.33%
Deficiente 18¢ 34 12 40.0% 0 0.00%
Regular 35¢51 1 3.33% 1 3.33%
Bueno 52¢ 68 0 0.0% 6 20%
Muy Bueno 69 - 84 0 0.0% 22 73.33%
TOTAL 30 1000% 30 1000%
Fuente: Cuestonario aplicado enl.E. N°1564 fRadiantesCapullitosden la ciudadde Trujillo
2017.
80.00% 73.33%
70.00%
60.00% 56.70%
50.00%
40.00%
40.00%
30.00%
20%
20.00%
10.00% 3.33% 3.33%3.33%
0% 0% 0%
0.00%
Muy Deficiente Regular Bueno Muy bueno
deficiente
[~

Nivelesde efectividad

antes despues

Figura 6. Niveles alcanzadcs de efectividad antesy degpués de la aplicacion del Taller de
dramatizacion con titeresennifiosde 5 afiosde la |.E.N° 1564 fiRadiantesCapullitosd
enla ciudadde Trujillo 2017.
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