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Abstrakt

En studie i om handdockan kan starka den matematiska forstaelsen och hur pedagoger skulle
kunna anvanda den som redskap. Geometriska former och rumsuppfattning har stor betydelse
i barns verklighetsuppfattning och larande i matematik. Vi valde att fokusera pa en
geometrisk form, rektangeln. Vart arbetsséatt har bestatt av intervjuer, observationer och
dokumentation av genomférandet. Studien genomfordes i tva helt skilda forskolor men har
gjorts pa liknande satt och med samma fragestéllningar. Resultatet blev trots det varierande
beroende pa barnens intresse och tidigare erfarenhet av handdockan. Barnen ritade och klippte
figurer men slutresultaten blev inte lika. Vart mal var att alla barn skulle tillverka en
pinndocka i slutet av projektet. Det visade sig att de barn som inte hade erfarenheter av
handdockor tillverkade andra saker, till exempel skyltar av rektanglar. Var uppfattning ar att
barnen har fatt 6kad kunskap om formen rektangel och att handdockan vacker barns intresse
for att deltaga i olika aktiviteter. Enligt var uppfattning borde den finnas mer representerad pa
vara forskolor for att stimulera barns larandeprocesser.
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Inledning

Vart intresse for handdockan i pedagogisk verksamhet vacktes i samband med att vi hade
formanen att spela med och anvéanda handdockor i olika syften i vart pedagogiska arbete med
barn. Vi ville nu undersoka hur barn kan stimuleras i det matematiska larandeperspektivet
med hjalp av handdockan. Vi vet att man genom kommunikation och kanslor kan arbeta
mycket med handdockan men hur fungerar det i ett matematiskt arbetssatt (matematiskt
perspektiv).

Var uppfattning ar att manga pedagoger har en negativ erfarenhet av matematiken med sig
fran sin egen skolgang och vi vill med vart arbete visa att det finns olika kreativa satt att gora
matematik pa. Vi valjer att utforma en annorlunda metod, som pa ett roligt vis kan vacka
storre nyfikenhet och lust till fortsatt larande genom att anvanda en handdocka som verktyg/
redskap. Vi vill inspirera och véacka nyfikenhet hos pedagoger genom att anvanda handdockan
som ett verktyg i bland annat matematik.

Manga forknippar matematik med utrakningar och uppstallningar for vi ar vana vid att dela
upp matematiken i olika delar. Om vi pedagoger ska kunna upptacka barns matematik maste
vi ocksa ha referenser som stammer 6verens med barns kunskaper och upptackter. Vi maste
kunna se och kanna igen matematiken i andra kontexter. Barn méter matematiken i vardagliga
situationer (Solem & Reikerds, 2004). En handdocka som é&r fascinerad av rektanglar och
samlar pa dem kan stimulera intresset for just den formen. Tillsammans kan de utforska vad
man kan gora med rektangeln samt inse vilken viktig funktion den har.

| den revidera l&roplanen for forskolan (Lpfo 98, rev 2010) har bland annat matematiken
fatt en framtradande roll och staller storre krav pa pedagogernas kompetens att forankra
matematiken i forskolans verksamhet. Genom egna erfarenheter med handdockan i sprakliga
och upplevelsebaserade aktiviteter vill vi nu undersoka hur barn kan ta till sig matematiska
begrepp och symboler. Vi vill ocksa sprida kunskap om hur handdockan kan anvandas i olika
larprocesser mellan barn och pedagoger.

Enligt Forsberg - Ahlcrona (Forskolan, 1999, nr 2) &r handdockans modte med barn ett
medel som kan hjalpa barn i deras utveckling av bland annat begreppsbildning. Handdockan
nar ut och fangar barns uppmarksamhet och intresse pa ett annat sétt &n vad vuxna gor. Barn
kan lattare identifiera sig med handdockan. Barn kanner att handdockan inte stéller krav sa
som vuxna gor, utan fungerar som en lekkamrat som man far fortroende for. Barnet vagar
misslyckas och utmana sig sjalv med handdockan som pedagogiskt verktyg.

Att anvanda en docka i den pedagogiska verksamheten innebdr inte att det blir drama i den
bemarkelse som vi ar vana att tanka. Ordet drama star for ordet handling enligt grekiskan,
man kan da tanka att dockan har en matematisk handling i just detta arbete. Den kan sjalvklart
ha olika handlingar beroende pa vad pedagogen planerat. Dockan kan i detta syfte distansera
sig i sin roll som kraver kanslomassig inlevelse fran bade aktor och askadare. Det blir ett
samspel i en dramatisk form. Genom att satta den kreativa handlingen i centrum sa formedlar
dockan sitt budskap pa ett konkret vis (Erberth & Rasmusson 1991). Det finns alltid plats for
diskussioner och olika flexibilitet med en handdocka i aktion mellan barn och vuxen.

| utredningen Att erévra omvarlden poéngteras det att lek och lekfullhet &r en viktig
dimension i barns larande. Barn utforskar sin omvarld genom lek darfor ar det svart for
pedagoger att sdga vad som ska vara lek och vad som ska vara larande. Att pa ett lekfullt satt
fa barn att uppfatta och uttrycka antal, sortera och jamfora storlekar, vikt, volym och langder
(SOU 1997:157,5.43). Genom att skapa monster med geometriska former i bygg- och
konstruktionslekar erfar barnen matematik som sprak.

Med handdockans potential vill vi undersoka om handdockan kan anvéndas i matematiska
aktiviteter pa ett kreativt satt genom att dagligen anvéanda den i forskolan. Det kan vara olika
slags dockor, som marionettdockor, pinndockor, stavdockor eller handdockor. Med hjalp av
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en handdocka far barnen en mojlighet att utveckla en formaga att urskilja och anvanda
matematiska begrepp och former for att sedan kunna konstruera dem i form av en pinndocka.
Pa detta satt vill vi se om forstaelsen for de geometriska formerna och deras betydelse i
vardagen pa ett konstruktivt vis kan oka. | vart arbete valde vi att fokusera pa rektangel.



Syfte och fragestallningar

Syfte

Vi vill undersoka om handdockan kan anvandas i matematiska aktiviteter pa ett kreativt satt
genom att dagligen anvanda den i forskolan. Vi vill vacka barnens nyfikenhet om matematik
och oka deras matematiska medvetenhet som kan vidareutveckla barnens naturvetenskapliga
tankande.

Fragestallningar
Hur starks den matematiska forstaelsen med handdockan som hjélpmedel?
Hur kan pedagogerna anvanda handdockan i det matematiska arbetet i forskolan?

Definition: Artefakt (latin. ars = konst, facere = g0ra, tillverka) betyder "konstgjort
foremal". Inom arkeologin anvands beteckningen for alla ting som tillverkats av manniskor. |
beteckningen inkluderas alltsa ocksa avfallsprodukter fran foremalstillverkning. Begreppet
artefakt hanger nara samman med begreppet materiell kultur.

Definition: Affektiva vardet

En affekt eller sinnesrorelse &r upplevelsen av en kansla. Den &r ett kortvarigt forlopp inom
kénslolivet, vilket karakteriseras av att kanslor far uttryck genom beteendet. Delvis anses det
att det ar karakteristiskt att en eller flera kanslor stegras till en abnorm styrka och aven
rubbningar framkallas inom de kroppsliga funktionerna; det rader dock ingen enighet om
huruvida det behdvs en stark eller till och med abnorm stegring av kénslor for att uppfylla
kriterierna for begreppsdefinitionen (Wikipedia 2011).
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Bakgrund

Behover vi vuxna revidera vara egna erfarenheter for att kunna ga vidare i det matematiska
larandet? Vi tror inte att alla vuxna ser matematiken som ett sprak, utan de tror att det handlar
om siffror och talrdkning. Vuxna behover se matematik som ett sprak som kan utvecklas med
handdockan som ett alternativt redskap i forskolan. Fantasi behovs for att berika manniskors
livssituation. Har redovisar vi nagra olika teoretiska synsatt om barns utveckling och larande.
En tillbakablick pa handdockans pedagogiska roll och om matematiken betydelse for barns
begreppsbildning.

Piaget

Piaget menar att all utveckling sker genom att individen anpassar sig till omgivningen pa eget
bevag. Detta galler dven tankandet. En méanniskas tankande &r ett satt att forsoka finna sig
tillratta i tillvaron. En tanke ar en aktiv handling. Det lilla barnet ar en tankare precis som den
vuxne men barnet tanker annorlunda. Utvecklingen passerar olika stadier enligt Piaget och i
en bestamd ordningsfoljd, overgangen mellan stadierna sker genom sa kallade kvalitativa
spang. Denna spang visar att barns formaga inom ett omrade kan 6ka plétsligt och att det da
sker en anpasshing, som tar individen vidare till nasta spang. Vid en bearbetning av intrycken
och erfarenheterna forandrar individen sitt sétt att tanka vartefter nya erfarenheter tillkommer
(20110803).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att Piagets syfte &r att forklara
hur larandet sker. Piaget var intresserad hur den méanskliga logiken utvecklades for att fa
forstaelse hur barn ta till sig kunskap om sin omvarld.

Kvale och Brinkmann (2009) papekar att Piaget anvande sig av naturalistiska
observationen det vill sdga barnet &r valbekant med miljon dar experimenten och intervjuerna
genomfordes. For att fa reda pa hur barn tankte fick barnen tala spontant som bildade
underlaget for analysen. Vanligtvis gjorde Piaget intervjuerna i anslutning till experiment da
barnet undersokte/bedomde olika foremals egenskaper exempelvis vikt och storlek. Barn
hanterande och bekantande sig med féremalen, for att sedan undersoka dem, och pa sa satt fa
kunskap och erfarenhet.

Piaget konstaterade att manniskan redan fran fodseln tycks vara en upptéckande och aktivt
utforskande varelse. Han menar ocksa att manniskan far kunskap om varlden genom sina
handlingar. Som vetenskaplig forskare visade han intresse for och undersokte hur varlden ter
sig ur ett barnperspektiv (Doverborg & Pramling 2000).

Vygotskij

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver att VVygotskijs teorier inriktar sig
pa att tolka larandet och de olika perspektiven av barns tankeutveckling. Centralt i Vygotskijs
forskning finns ett samband mellan kultur och historia som en bidragande faktor till
utvecklingen av barns intellektuella formaga.

Vygotskij betraktar utbildningsprocessen som en deltagandeprocess och ett samspel mellan
spontant och vetenskapligt begreppstdnkande utvecklas genom véxelverkan mellan de
involverande. Han hédvdar att barn l1ar sig 16sa problem i samspel med andra ménniskor, vilket
innebér att de ingar i den sociokulturella rollen. Kreativitet och fantasi tangerar varandra, men
ar inte alltid liktydiga. Det handlar om att fly verkligheten och mentalt forflytta sig samt
upptacka nya saker. Finna nya vagar, som erbjuds och skapas mellan manniskor i specifika
situationer. Lev Vygotskij (1995) menar att fantasi ar grundldggande for kreativitet som har
att géra med nyskapande och kombinationsformaga. Han anser att hela den kulturella vérlden
ar ett resultat av den manskliga fantasin.



Det ar just manniskans kreativa aktivitet som gor henne till en
framtidsinriktad varelse, som skapar sin framtid och samtidigt
forandrar sin nutid

(Vygotskij 1995:13).

Han menar ocksa att gamla erfarenheter och kunskaper kan kombineras och utvecklas till nya
synsétt. Han poangterar att kreativitet & som en psykologisk mekanism en medvetandeform.
Han menar vidare att leken &r ett uttryck for barns erfarenheter som de kan vidareutveckla i
den proximala utvecklingszonen (1995).

Barn upptécker likheter och olikheter i omvarlden men for att den matematiska forstaelsen
ska framtrdda bor barnen ytterligare fokusera rimligheten i beddmningar och
begreppsinnebord samt relatera det erfarna till vissa hallpunkter, eftersom matematik i
grunden &r ett jamforande och beskrivande redskap (Bjorklund 2008).

Vygotskij enligt Forsberg-Ahlcrona (2009) ser ordet som en sprakhandling dar andras ord
tolkas och blir till ett inre sprak och tankande. Han menar vidare att den 6msesidiga dialogen
bidrar till sprakets indikativa funktion, som innebar hur vi forklarar och beskriver
verkligheten.

Frobel

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) grundades Frobels
forskolepedagogik fran en livsaskadning dar manniskan ar en del av naturen som é&r
foranderlig. Matematik och religion hade en central plats i manniskors liv och utveckling.
Barnets eget skapande och upptackter av olika fenomen ar centrala i Frobels pedagogik. Han
anser vidare att barnen ska fa undersoka, konstruera och uppticka utan att vara styrda av
fardiga I6sningar. Tanken och leken ar det viktigaste for att skapa fritt tdnkande individer.
Pedagogens uppgift ar att ge barnen verktyg till detta (Pramling & Asplund 2003).

Frobel ar valkand for sina lekgavor vars syfte ar att vacka barnens intresse for matematik.
Hans lekgavor anvénds fortfarande pa manga forskolor men kunskap om hur materialet kan
anvandas medvetet for att utmana barns matematiktdnkande ar bristfallig (Doverborg 2008).

Handdockans historiska perspektiv

Blanka Kaplan (1999) skriver i sin bok om dockans betydelse ur ett pedagogiskt syfte under
koncentrationstiden i Theresienstadt. Det fanns flera vuxna som engagerade sig i barns
utbildning via handdockan eftersom det var forbjudet att utbilda judiska barn i statliga skolor,
ett beslut som togs 1940. Nar de senare blev deporterade till 1agren var pedagogerna mycket
pahittiga och skapade via dockteater pedagogisk utbildning. Via berattelser vavdes det in
bland annat kommunikation, matematik, sl6jd och historia. Genom dessa gladjeupplevelser
som dockteatern erbjod dem sa fick de stimulans till att vaga undersoka och uppleva den
kunskap som de erbjods. Att tillverka en docka kravde kunskap i matematiska begrepp och att
kunna anpassa symmetrin till olika kroppsdelar.

Dockteatern i Tjeckien har en 200-arig tradition, inte bara som kultur utan ocksa som ett
pedagogiskt hjalpmedel. Dockor och figurer har i1 alla tider berdttat om &ventyr och
verklighet. De spred nyheter om vad som skedde i samhallena. Var tids handdocka har sitt
ursprung i Italien pa medeltiden for att sedan sprida sig 6ver Europa pa 1700-talet. De har
hela tiden haft olika syften och karaktarer. Forsberg-Ahlcrona (2009) menar att dockans
anvandning i pedagogiken ar olika beroende pa land. Svensk forskola anvéander den
sporadiskt, beroende pa pedagogens intresse och kunskap, darfor har dockans stéllning i den
svenska forskolan ingen hogre rang.



Tillverkning

Handdockan é&r inte vilken artefakt (verktyg) som helst eftersom den visuellt kan agera som
om den var en tankande, talande varelse och kan formedla varierande betydelser och pavisa
pavisar att anvandning av ett sddant har verktyg kan skapa uttkade intellektuella och
praktiska mojligheter for att forsta och handla i omvarlden (Saljo 2005, i Forsberg-Ahlcrona
2009).

Dockan tillverkas sa man har mojlighet att forsta dess karaktar och syfte. Dockans utseende
ska vara valarbetat och genomtankt till det syfte den skall anvandas. Det estetiska &r en annan
viktig aspekt i tillverkningen, barnen ska kunna uppleva dockan med alla sina sinnen. Det
betyder att det laggs in sinnlig kunskap enligt Platon (427-347 f Kr). Vi kan trana var
sensibilitet samt formagan att sjalva ta stéallning till vad som vi uppskattar i omvarlden. | de
estetiska @amnena lar vi oss att 6ppna vara sinnen, véardera och strukturera vad vi ser utifran ett
eget personligt stallningstagande. | den skapande verksamheten integreras en kognitiv och en
affektiv inlarning, nar kunskapen gestaltas och visualiseras i drama och rorelse. Samtidigt
som kunskaper kan inhdmtas (Erberth & Rasmusson 1991). Forebilderna till dockans identitet
ska vara sa likt det ar mojligt ur det pedagogiska perspektivet. Om man arbetar tematiskt med
djur ska handdockan vara identisk i sammanhanget. En révs huvud ska efterlikna
verkligheten, kroppen daremot ar av tyg for att kunna séttas pa handen och rora sig som
dockans karaktar gor. Samtalsstundens innehall bygger pa dockans personlighet. Man bor ha
olika dockor till olika budskap. Handdockan &r en docka man trar pa handen, pinndocka ar en
docka som kan vara gjord av olika material men har en pinne i eller genom kroppen for att
aktoren ska kunna fora den, marionettdocka dr en docka som har ett antal tradar i de rorliga
delarna som sedan halls samman upptill av aktéren som for tradarna, detta ar den ursprungliga
modellen fran Tjeckien. Alla dessa dockor agerar man med bakom en scen och &r oftast inte
synlig for askadaren. Daremot bordsdockan ar en docka dar aktéren for dockan med handen
dar handelsen utspelar sig pa ett bord som man har byggt upp en scen pa och val planerat
innehallet i handlingen samt rekvisitan. Handdockan som anvands i den pedagogiska
verksamheten behdver inte vara en dold aktér utan kan vara synlig hela tiden. Dockans
utseende avslojar dockans identitet form, rorelse och tal, fungerar mot bakgrund av vilket
syfte dockan ska anvéndas till. Dockan ska vara trovardig i samspel med barn, hon har en
stallforetradande roll for manniskors tankar, kanslor, asikter och visioner (Forsberg-Ahlcrona
2009).

Né&r man visuellt har presenterat en docka for barnen har man involverat barngruppen att
vilja delta i aktiviteten som ska leda till utvecklat larande, i vart fall matematik.

Pedagogiskt hjalpmedel
Barn ska stimuleras till inlarning pa ett underhallande vis, vilket kraver aktiverande
hjalpmedel. Ett sadant kan vara handdockan. Barn har latt for att identifiera sig, tala fortroligt
och 6ppna sig infor en handdocka. L&roplanens intention ar att skapa miljéer med mycket
gladje i forskolan, dar det &r lattare att genomfora, darmed inte sagt omojligt i skolan.
Comenius (1592 - 1670) dramatiserade sin undervisning och var en foregangare till det
arbetssattet (Kroksmark 1994). Med handdockans hjélp blir undervisningen mer stddjande,
uppmuntrande och handledande. Handdockan underlattar for barn att forvarva kunskaper och
fardigheter, det blir en inlarning pa barnens egna villkor (Torén 1999). En handdocka
stimulerar bade pojkar och flickor lika mycket. Det ar ett neutralt verktyg. Som pedagogiskt
hjalpmedel kan den stdrka och stddja barns matematiska intresse och stimulera till
matematiska nyfikenheter. Handdockan fangar barns uppmarksamhet enligt Forsberg-
Ahlcrona (1991).

Laroplanen betonar i matematiken den kommunikativa aspekten. Spraket behovs for att
utveckla begrepp och forstaelse. Nar dockan “talar” matematik vdcker man det kreativa
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tankandet som utvecklar problemldsningsféormagan. Dockan erbjuder manga tillfallen till
évningar dar man genom matematiska resonemang kan na en problemldsning. Genom att
vacka intresse for form-, storlek-, rums-, och antalsuppfattning later man handdockan
inspirera till samtal och aktiviteter.

Med handdockan som hjalpmedel kan man 6ppna matematikens vérld genom att bredda
barnens uppfattning om matematik, det ger fler barn chans till att tycka matematik &r roligt.
Barnen far tilltro till sitt eget tankande samt inse att det finns flera ratta svar och manga
mojliga l6sningar pa ett problem. Fantasi, kreativitet och kansla hor ihop.

Forsberg-Ahlcrona (2009) menar att pedagoger kan anvénda dockans potential som ett
medierande redskap i verksamheten och i samspel med dockan utveckla barns delaktighet,
gemensamma kunskaps- och larandeprocesser. Dockans roll som medierande redskap har
forutsattningar att utveckla barns forhallningssatt och fantasi. Barn uttrycker pa olika satt hur
de forestaller sig att dockan tanker, kanner, vet, forstar, lar, har uppfattningar och kunskaper,
vilket tyder pa deras intresse for andras mentala processer och abstrakta tankande. Forsberg-
Ahlcrona hénvisar till Vygotskij bland andra forskare inom den sociokulturella doménen som
pekar pa denna aspekt och menar, att for att skapa mening i tillvaron behdver barn hjalp med
spraket for att ge uttryck for abstrakta fenomen, sa som att tdnka, mena, gissa, veta och tro.
Dockans dimension i utbildningssammanhang kommer till uttryck genom processen av
subjektivisering enligt (Forsberg-Ahlcrona 2009).

| samspelet mellan lek och larande bor man forsoka forsta meningsskapandet mellan barn
och pedagogers villkor, mot bakgrund av process, innehall och erfarenheter. Ett samspel i
processen kan maojliggoras i interaktionen mellan barn och pedagog som &ger rum i larandet.
Pedagogen &r den som skapar mojligheten till samspelet via kreativitet och fantasi (Johansson
& Pramling 2006).

Kreativitet och fantasi handlar om dverskridande, att mentalt forflytta sig, upptacka nya
saker samt finna nya véagar som erbjuds och skapas mellan subjekt i specifika situationer
(Johansson & Pramling 2006).

Eftersom ett samtal mellan docka och barn kan ta ovéntade vandningar bor utrymme skapas
sd att barn far ta initiativ att styra innehdllet pa ett satt som ger dem majlighet till ett aktivt
larande. En dialog med dockan i utbildningsprocessen ger barnen en mer benédgenhet att
forklara for dockan hur ”’problemet” (rektangeln) fungerar.

Barns upplevda kanslor i relation med dockan kan enligt Vygotskij (1995) betraktas som ett
uttryck for lagen om fantasins emotionella realitet. Barn och docka ingar i en medskapande
process som utvecklar relationer i barns upplevda kénslor for dockans dynamik och fordjupar
relationen till dockan. I interaktionen med en docka skapar barnen mening i sammanhanget
och dockan blir ett redskap som bidrar till individens matematiska utveckling (forstaelse)
(Forsberg-Ahlcrona 2009).

Handdockan kan lara oss att kunskap ar roligt och att den som &r
nyfiken aldrig kommer att fa ett trakigt liv
B. Torén 1999

Matematik

Matematik bor ses som ett sétt att tdnka och strukturera vardagen for att underlatta
kommunikation och problemlésning. For barn & matematik lika vardagsnara som sprak,
kommunikation och samspel med andra manniskor. Matematik &r ett nddvandigt redskap for
att behédrska kommunikationen med andra barn och vuxna i forskolan. Redan som nyfédd
finns det matematiska ursprunget, men hur eller i vilken riktning de matematiska
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fardigheterna utvecklar sig beror vilka mojligheter barnet erbjuds i métet med omvarlden och
méanniskorna i den. | samspel med omvérlden och andra ménniskor kan barn upptacka och
utveckla sitt eget tankande och sin egen forstaelse. De far dven den erfarenhet som behdvs for
framtida sammanhang. Matematisk kunskap uppfattar barnen som ett fenomen i ett
sammanhang som de kommer i kontakt med och skapar forstaelse for utifran egna
erfarenheter (Bjorklund 2008).

For att underléatta for barnet bor vi uppmarksamma matematiken i vardagen genom att
medvetandegdra samband och monster i omgivningen. Det ger vérdefulla erfarenheter samt
mojligheter att forstd matematikens inneb6rd och dess anvandningsomrade. Genom att lara
sig skilja former fran varandra och eventuellt satta ihop dem till nya helheter ges barnen ett
meningsskapande i sitt experimenterande. En forutsattning for att upptdcka matematiken &r att
kunna jamféra likheter och olikheter. Tolkas barns forstaelse och uppfattning av olika
aspekter om matematiken far det betydande pedagogiska konsekvenser for barnen i forskolan.
Begreppet rektangel kan beskrivas som en lada, ett fonster eller till ndgot annat som barnen
relaterar till i sin omgivning.

Som aktiv deltagare ger pedagogen barnen mojlighet till manga olika tillfallen att hantera
geometrin i sin vardag med de olika verktyg som presenteras i férskolan (Haggmark 2006).

Pedagoger bor skapa tillfallen till problemldsning, perspektiv, antalsuppfattning, former,
monster storlek, hastighet och vikt for att stimulera och utveckla barns matematiska intresse
och formaga (Eriksson, Mattsson & Stombom 2006).

Symboler omfattar forstaelse och fardigheter som barn forvéntas tillagna sig under sin
uppvéxt och &ven kunna anvénda i sin vardag. Barns meningsskapande av tidig matematik har
till stor del att géra med deras fokusering och mojligheter att upptacka samt urskilja samband
mellan symboler och former. For att gora det krdvs att barn kommer i kontakt med olika satt
att presentera matematiska fenomen. Dagens samhalle kraver en hog niva av abstrakt
tdnkande darfor behdver barn uppmuntras till detta (Doverborg & Pramling, Samuelsson
2000).

Som pedagog &ar det angeldget att uppmuntra barn till att bli delaktiga i symbolernas
betydelse till exempel nollans betydelse pa tallinjen. Matematik handlar, enligt Gran (1998)
om symboler av olika karaktdrer, siffror, geometriska figurer eller funktionstecken.
Forstaelsen av symbolers funktion spelar darfor en viktig roll for den kulturella matematiska
forstaelsen.

Begreppet rektangel har en matematisk inneb6rd och finns i vardagen. Den pedagog som
vill stodja barnets utveckling bor darfor vara medveten om hur ordet anvénds och formedlas
till barnen. Lara dem satta ord pa det de erfar och ge dem problematiseringar som de ska lgsa.
Forstaelsen for de olika formerna grundlaggs i tidiga méten med omvarlden och véxer fram i
samspel med foremal och manniskor i omvarlden (Bjoérklund 2008).

Malet for matematik i forskolan kan sammanfattas i att barn ska ha roligt och tycka det ar
lustfyllt sa att de kan utveckla en positiv relation till matematiken samt att de blir medvetna
om grundladggande egenskaper i tal, begrepp, matning och form samt tid och rum (Doverborg
& Pramling, Samuelsson1999).

| forskolans laroplan Lpfo 98 reviderad 2010 star det att:

Forskolan ska strava efter att varje barn tillagnar sig nyanserade innebdrder i
begrepp, erfar samband och upptacker nya séatt att forsta sin omvarld.

Forskolan ska strava efter att barn utvecklar en viss forstaelse for matematik och for
grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och form samt sin formaga att
orientera sig i tid och rum (sid 10).

Barn ska utveckla sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera dver och
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prova olika I6sningar av egna och andras problemstallningar, utveckla sin formaga att
urskilja, uttrycka, undersoka och anvdnda matematiska begrepp och samband mellan
begreppen, utveckla sin matematiska formaga att fora och folja resonemang (Skolverket
2010).
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Metod

Nedan kommer vi att redovisa ramen for arbetet, informationen till foraldrar samt det etiska
forhallningssattet som ar speciellt viktigt nar det & barn som medverkar. Fér oss har det
handlat om en kvalitativ metod med halvstrukturerade enskilda intervjuer och deltagande
observationer da malet har varit att barnen &r aktivt medverkande.

Intervju och observation

Enligt Patel och Davidsson (2003) kan man utga fran tva olika aspekter i insamlandet av
material i forskningssammanhang kvantitativa och kvalitativa. Kvantitativa forskningar
innebar att ett stort antal deltagare svarar pa fragor som jamfors och mats och slutligen
bearbetas for att senare analyseras, oftast med hjalp av olika datoriserade program for att fa
fram ett resultat. | kvalitativ forskning fokuserar man pa intervjuer som tolkas och analyseras,
det vill sdga genom diskussion komma fram till en slutsats om det undersokta. Kvalitativa
undersokningar kan goras med nagra fa deltagare.

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) kan en forskningsintervju jamforas med ett samtal i
vardagen. Skillnaden &r att intervjun behover forberedas sa att intervjuaren vet i forvag vad
man vill ha reda pa. Intervjun ar ett professionellt samtal med en viss struktur och ett syfte dar
kunskap uppstar eller formedlas i en interaktion mellan parterna. | kvalitativa
forskningsintervjuer ar syftet att fa forstaelse om hur den intervjuade forstar eller upplever
olika fenomen fran deras egen erfarenhetsvarld. Forfattarna papekar att det kan vara
anvandbart att lata barnen exempelvis rita nar de blir intervjuade. Den tekniska utvecklingen
har underlattat analyseringen av kvalitativa undersokningar.

Lokken och Sobstad (1995) skriver att en observation innebar att nagon iakttar en situation
eller en handelse. Darefter tolkar observatdren det man har sett for att fa kunskap och insikter.
For att kunna tolka en observation behdver man ha kunskap, insikter och en analytisk
formaga. Det galler att kunna urskilja det som ar viktigt i sammanhanget och kunna dra
slutsatser om det vad man har sett eller hort. En observation kan anvandas i avsikten om att fa
kunskap, process erfarenhet, eller som en arbetsmetod.

Metoddiskussion

For att fA fram underlaget till vart arbete gjorde vi intervjuer och observationer. Var
uppfattning ar att med det hér arbetssattet fick vi fram ett resultat som kunde analyseras.
Intervjuerna spelade vi in pa diktafon, lyssnade pa dem och skrev ut. Forst analyserade vi
intervjuerna enskilt och dérefter reflekterade vi gemensamt 6ver dem. Under observationerna
fotograferade vi ocksa for att komma ihag hur barnen agerade. Analyser och reflektioner
gjordes pa samma satt som med intervjuerna. Fotografierna har hjalpt oss och barnen att se
och minnas det som de gjorde under de olika aktiviteterna. Mojligheten att kunna reflektera
och analysera olika skeenden i barnens skapande med hjalp av bilderna var en tillgang.
Bilderna har ocksa hjalpt barnen att minnas vad de hade konstruerat och hur de ténkte.
Handdockan anvandes i syfte med att undersoka hur barnen upplevde MatteTildas narvaro
under de olika momenten, och om dockan kunde mediera 6kad matematisk forstaelse. Vi
valde att redovisa resultatet fran varje enskild forskola som forskola 1 och 2.

Etiskt 6vervagande

Innan det praktiska arbetet kunde pabdrjas informerades ledningen och vara kollegor pa
forskolorna om syftet och innehallet for arbetet, detta for att kunna genomfora de praktiska
momenten under var ordinarie arbetstid. Vi lamnade &ven ett informationsformular (bilaga 1)
till de foraldrar vars barn skulle delta for att fa deras tillatelse. Vara e-postadresser togs bort i
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bilaga 1 for att sékra anonymiteten. Barnen tillfragades muntligt om de ville svara pa vara
fragor och vara med i vart arbete med Matte Tilda. Det maste papekas att vi missade att
informera skriftligt att deltagandet var frivilligt men informerade om detta muntligt.
Intervjuerna och inspelningarna har transkriberats for vidare analys och bearbetning.
Kommentarer som inte har tillfort nagon betydelsefullt innehall i arbetet har utelamnats for att
korta ner vara utskrifter.

Urval och Genomférande

Vi valde att gora en kvalitativ undersokning med nagra barn dar handdockan ingick som ett
pedagogiskt redskap. De individuella intervjuerna ingick som en inledande start i vart arbete
for att fa reda pa barnens tankar om formen rektangel dar ocksa handdockan som heter
MatteTilda presenterades for barnen. MatteTildas huvud &r gjort av en skumgummiboll som
ar hudfargad, sedan har hon fatt lockar av piprensare som rullas runt en penna. Ogon av
stjarnpaljetter och en klanning som &r sydd av tyg. En glad mun (bilaga 3).

Barnen som intervjuades kommer fran vara ordinarie barngrupper, de ar mellan tre och fem
ar gamla. Barnens namn &r fingerade for att bevara anonymiteten. Vi hade fem barn var som
deltog i vart arbete. Var erfarenhet ar att barnen kan paverkas av varandra under intervjuerna,
darfor gjordes enskilda intervjuer for att undvika detta.

Fragorna hade vi diskuterat fram under planeringen av vart arbete, vi var ocksa medvetna
om att barnet kanske ville prata om nagot annat &n att svara pa vara fragor. Darfér fanns det
ett visst utrymme for dem att gora det, for att vi skulle kunna genomféra intervjuerna. FOr oss
handlade det om att vara flexibla, lyssna in var intresset hos barnen Iag sa att samtalen och
aktiviteterna skulle vara meningsfulla for barnen och oss.

Anledningen till intervjuerna med barnen var att som pedagog fa dkade kunskaper om
barns tankar och funderingar. Att som pedagog bli battre pa i skapandet av utmanande larande
aktiviteter och miljoer. Dessutom fa mojlighet att utvéardera vart eget pedagogiska arbete med
handdockan som vi inte kommer att redovisa i detta arbete. For att synliggéra barns
tankevarld maste man skapa forutsattningar for detta, som metod &r intervjuer och samtal bra
utgangslage for det (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000).

Syftet med de deltagande observationerna var att samla in de erfarenheter och tankar om
rektangeln som uppstod under de praktiska momenten samt barnens reaktioner och
forhallningssatt gentemot handdockan. Aktiviteterna som vi gjorde pagick mellan tio till tjugo
minuter beroende péa barnens koncentrationsférmaga. Vi tyckte att observationen var ett bra
satt att studera olika skeenden som uppstod i gruppen som vi ocksa dokumenterade digitalt,
samt spelade in allt pa diktafon. Fotografier och inspelningar forstarkte vara minnesbilder
under var analys och i jamforelse av vara arbeten.

Intervju och fragestallningarna vid forsta tillfallet
Vad ar en form tror du? Kan du beskriva en form? Ar rektangel ar en form och hur skulle du
beskriva den? Kan du rita den? Var kan man hitta denna form?

Andra tillfallet:

Handdockan har med sig en ask med olika rektanglar och ber barnen pussla med dem for att
se olika bilder (fotograferade) och diskutera utifran dem. Déarefter gar vi pa formjakt for att se
och rékna rektanglar.

Tredje tillfallet:

Barnen och handdockan tittar pa bilderna fran gangen innan och ser om man kan kombinera
ihop till en pinndocka.
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Fjarde tillfallet:
En ramsa eller en visa ska vi lara in om rektangel.

Femte tillfallet.
Upptrada for resten av barnen i gruppen.
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Resultat

Har nedan féljer en sammanfattning av hur arbetet i de tva forskolorna gatt till. Vi har samlat
en del kommentarer fran barnen beskrivit material och hur handelseforloppet gatt tillvaga.
Kommentarerna ar mojliga att relatera till pa grund av att det fanns en diktafon med i rummet
hela tiden som gjorde att vi kunde lyssna av vid reflektion och uppféljning efterat.

Genomfdrande forskola 1

Forst samlades alla barnen i forskola ett pa en stor métesmatta och efter en introduktion om
vad som var planerat fragade pedagogen vilka som var intresserade. En grupp valde att avsta
sa de avvek fran gruppen. Pedagogen hade en tanke pa vilka barn som skulle delta men det
tyckte barnen var orattvist. Barnen ar vana vid att vara med och paverka for att ta
demokratiska beslut sa det fick ske dven denna gang. De diskuterade sinsemellan vilka som
varit med i pedagogens olika skolarbeten, vilka som varit med pa olika studiebesok under
terminen och pa sa satt kom de fram till vilka deltagarna skulle bli. Pedagogen blev férvanad
att de kom ihag vem som gjort vad. Tre av barnen var desamma som pedagogen hade planerat
att ha med i projektet. Vid intervjuerna anvéndes diktafonen for att senare kunna analysera
vad som sagts.

De enskilda intervjuerna med barnen var till for att forbereda dem infor vad som skulle
komma. Flera barn kunde se skillnad pa olika former, men de kunde inte forklara inneb6rden
av formens namn. | en vetenskaplig metod &r sortering och klassificering ett viktigt inslag.
For att fa ordning pa omvarlden maste detta ske i konkreta situationer i barnens miljo.
Sortering och klassificering anvands vanligtvis inom biologin. Barn letar efter likheter och
skillnader for att bilda begrepp nar de vill fa ordning pa omvarlden. Linné artbestamde djur
och véxter genom klassificering (Brody & Brody 2000, i Elfstrom m.fl. 2008).

Forsta traffen

Pedagogen samlade fem barn i en ring runt ett bord, lade fram flera olika pappersrektanglar
som var forklippta. Rektanglarna var i olika storlekar och olika féarger.

— Vet ni vad detta ar? fragade pedagogen Inget svar. Pedagogen tog fram en triangel, en
kvadrat och en cirkel. Nar formerna fanns samlade sa visste de vad cirkel och triangel & men
inte mera. Pedagogen fragade vilka former de sag i rummet. Tre barn kunde ndmna rund,
kvadrat, triangel, ring, cirkel, trekant och fyrkant. De som inte kunde nagra former namnde
ord som lampa, stol, bord. De sag likheter och olikheter mellan staplarna varvid andra
begrepp verbaliserades, storlek, antal och matt. Barnen fick var sin rektangel i handen efter en
stund, de fick ga runt pa avdelningen och leta efter en liknande form som de hade i sin hand.
De provade sig fram pa olika satt. Barnen vande och vred pa mallen. Forslagen de hittade ar:
fonster, bok, A-4 ark, stapel, dorr, en stor teckning, lampan. En legobit, plankor, bokhyllan,
tangentbordet, byggbanken, byggplattan ryggstod, element, kaplastavar.

— det heter rektangel sager Lasse.

Vi atersamlades pa en matta och lekte en stund med mallarna, pedagogen fragade om man
kunde gora nagot med dem.

— Ja ett monster, spoke, troll, barn, bil, bi, humla, blev forslagen. Nu boérjade barnen ivrigt
beratta for kamraterna om vad som skedde i var grupp. Pedagogen kande att ett intresse hade
vackts mellan barnen och henne. Nu bérjade barnen bli nyfikna pa vad som skulle ske i
arbetsgruppen med en fér dem ny docka.

Andra traffen
Pedagogen introducerade dockan MatteTilda, alla blev nyfikna men inte sa begeistrade.
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— Ska vi spela teater? undrade Lasse.
— Nej, jag heter MatteTilda och jag tycker valdigt mycket om rektanglar och jag skulle vilja
vara med er nar ni lar er om dem. Kan jag fa det?
—Ja! Jag vet vad en rektangel &r, séger Mona. Jag ska visa dig.
Hon vande sig till pedagogen och fragade om hon kunde fa hamta de rektanglar som barnen
hade lekt med dagen innan. Mona talade till dockan som om den vore ett av barnen och var
delaktig i situationen. For henne var dockan en medaktor. Hon sade
— Du forstar att en rektangel har tva korta och tva langa sidor. Barnen bérjade visa dockan
hur en rektangel ser ut och tog henne i handen och ledde henne till olika rektangelformade
platser.

For att urskilja formens beskaffenhet &r det betydelsefullt att barnen samtidigt urskiljer de
korta sidorna i forhallande till de langa sidorna for att uppfatta att det &r den relationen som
gor att det blir en rektangel (Bjorklund 2008).

Tredje traffen

Den dagen blev dockan en sjélvklar medlem i gruppen och alla ville tala med henne. En
tystlaten flicka pratade utan att bli tillfragad vilket hon inte gjorde i vanliga fall. Hon ville
forklara for dockan hur det sag ut i ett annat rum och undrade om hon kunde ga med.

— Kan de andra barnen ocksa fa folja med och se vad du ska visa undrade dockan.

— Ja det gar bra, svarade Kerstin. Alla barnen tittade pa vad hon hade att visa. Det var ett par
klossar i olika storlekar men hon hade insett att det var tva korta och tva langa sidor som var
det viktiga i formens konstruktion. Detta ledde till att alla insdag hur betydelsefull en
rektangels form &r. De borjade sedan diskutera olika saker i rummet och om de ar rektanglar
eller ej. De pratade inte bara barn-barn utan &ven dockan var en samtalspartner.

— Om du samlar pa rektanglar kan vi géra nagra till dig, sade My. Nu samlades alla barnen
och ritade rektanglar som de sedan klippte ut till MatteTilda och letade efter nagot som de
kunde lagga dem i.

—Yvonne, kan inte MatteTilda fa ha den fina vaskan som du har och ha sina rektanglar dar i?
Vi hamtade vaskan som &r en fin liten resvéska i dockstorlek. Den ar rosa med fina fjarilar pa,
vi lade alla urklippta bitar i den. Dockan sade att hon &r lite trott och ville 1dgga sig lite. Nu
nar dockan inte var med i gruppen slappte barnen fokus pa larandet aven om jag som pedagog
forsokte fa dem att intressera sig for att bygga en rektangelfigur.

Fjarde traffen

Den har dagen satt dockan mitt pa bordet nar barnen kom in och tittade pa sina rektanglar.

— Undrar just om man kan bygga nagot av dessa? Sade hon for sig sjélv.

—Ja jag vet, sade Jorgen. Man kan bygga en robot.

— Eller en prinsessa, sade Karin.

— Jag kan bygga en pojke, sade Axel. Nu tog fantasin 6ver och alla lanade rektanglar av
varandra, ritade, klippte, bytte mallar och hjalpte varandra hitta former som stdmde med
mallarna. Dockan ville sa gdrna ha en tax men hon kunde inte klippa sérskilt bra sjalv sa hon
fick hjalp av barnen. De lade olika rektanglar pa golvet for att forma dem till en figur. Yvonne
tog fotografier nar de ansag sig vara klara.

Femte traffen

Idag fick barnen titta pa bilderna av sina figurer, de klippte ut bitarna och lade dem pa ett
lamineringsark och klippte efter konturerna. Darefter sattes figuren fast pa en kraftig
blompinne. Nér figuren kom pa pinnen blev det en frenetisk aktivitet. De spelade for varandra
och fantiserade ihop en beréttelse. Spontant fick vi ihop en idé att spela en rektangelsaga for
kompisarna nar de kom in (de hade varit ute).
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Sagan blev mycket improviserad och den handlade om att det fanns manga rektanglar i

rummet. De andra barnen fick leta och visa om de hade hittat nagra. De sade att en rektangel
ar viktig men kunde inte forklara varfor den &r det.
— Roboten bodde pa en cirkelmane och dar fanns en rektangelprinsessa som ar mycket vacker
och tycker om en rektangelhund. Hunden fick aka i ett rymdskepp till manen for att tréffa
prinsessan som var fangad av en stor fagel med kraftig nabb. Det kom en bussfarbror i en
buss och befriade dem for att aka buss tillbaka till jorden.

Sa fortsatte de en stund och de andra barnen ville ocksa vara med MatteTilda och lara sig
eftersom de andra hade sagt att det var hon som hade lart dem. Barn ska och kan ertvra
matematiska kunskaper genom att kadnna med hela kroppen. Detta kan ske pa olika sétt, vi
valde att agera med pinndockan. Denna docka agerade tillsammans med sina dgare i en
samling senare pa dagen dar barnen beskrev rektanglars véarde. Kamraterna fick leta efter
rektanglar i rummet precis som gruppen innan hade gjort. Alla ville ha mojlighet att gora
dockor och vi forde en diskussion om vi kunde tillverka och anvénda dockorna vid andra
tillfallen.

Genomforande forskola 2

Barnen som skulle vara med i projektet fick ett brev fran MatteTilda innan arbetet paborjades
for att skapa en forvantan om att fa traffa henne (bilaga 2). Barnen valdes ut av pedagogen
och anledningen var att pedagogen ville ha en grupp barn som inte var jamngamla. De
enskilda intervjuerna gjordes inne i personalens vilorum. I rummet finns ett fonster, lampa, en
soffa, bord, massagestol, anslagstavla och nagra tavlor pa vaggarna. Barnet fick sitta pa en lag
barnstol vid bordet mittemot intervjuaren, de hade tillgang till papper och fargpennor i syfte
for att kunna rita om/nar det blev svart att forklara hur barnet tankte om rektangeln.
Pedagogen visade Emil och Alva legobitar (dublo) och kaplastavar som fanns i en tyg pase
for att synliggora/fordjupa forstaelsen hur en rektangel ser ut. Alla barnen ritade under
intervjun hur en rektangel ser ut eller ndgonting annat.

Anna, Siri och Elve var forvantansfulla for att fa traffa MT, Emil blev valdig blyg och
sokte stod hos pedagogen. Forst ville Alva inte bli intervjuad, men andrade sig nar hon sag
hur glada barnen var att ha fatt traffa MT efter intervjun. Nagra barn kunde berétta i vilka
sammanhang de hade sett en form av rektangel exempelvis skyltar, kuddar, tavlor och soffa.
Barnen beskrev former i olika miljéer exempelvis hemma, och utomhus och fran rummet de
var i. Siri ville kdnna pa MT i slutet av intervjun.

Under de gemensamma traffarna gestaltade pedagogen (Saimi) MatteTilda (MT) nér
dockan var pa handen, under vissa moment fick MT vara pa en pinne som var placerad i en
flaska for att kunna sta upp och folja barnens arbete.

Forsta traffen

sittande vid ett bord, nérvarande Alva, Anna, Elve, Emil och Siri

MT ville att barnen skulle aterberatta vad de hade gjort forsta gangen de traffades, det vill
séga berétta om intervjun.

— formerna sade Siri. MT papekade att det ar en speciell form som hon hade fragat efter och
om barnen visste vad det var for nagonting. Alva var valdigt intresserad av hur MT sag ut.
Senare under aktiviteten borjade Anna fundera dver ifall MT ar levande.

— nu vet jag det sade hon. MT hade ett érhange i form av rektangel, barnen gissade pa formen
— triangel sade Elve. MT gick och hamtade papper och pennor for att barnen skulle fa en
mojlighet att rita den form som de hade ndmnt. Barnen fick/ville rita en triangel. Emil ritade
en rektangel och en diskussion uppstod om vilken formen var. Med hjalp av MT beslutade
barnen sig for att det var en rektangel som Emil hade ritat. Barnen hade svart att verbalt
beskriva formen pa en rektangel och darfor talade MT om hur formen ser ut och fragade ifall
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barnen hade tankt pa det.

— nej var ett gemensamt svar.

— tjock sida sade Emil om sin stora rektangel. MT berdmde Alva och Emil som hade svart for
att rita en rektangel vid intervjun men nu hade de sjdlvmant ritat sina forsta rektanglar men
hade inte kopplat samman ratt namn och form.

— en triangel sade Emil.

MT tog fram pasen med rektanglar i olika storlekar av papper och undrade vad det &ar for
nagot.

— kort sade Anna och MT fragade vilken form det &r?

—triangel sade Elve.

— triangel upprepade de andra barnen.

— nej sade Siri efter ett par sekunder och nu uppstod en diskussion om formen.

— rektangel forsokte Alva saga men hade svart att uttala ordet. MT undrade hur det kandes att
séga rektangel.

— lite enformigt och lite en kantigt sade Anna. MT undrade hur man kénner igen en rektangel
och med lite foljdfragor raknade barnen fram att formen har fyra sidor som é&r raka och har
horn. MT bekraftade att en rektangel har tva langa och tva korta sidor.

MT delade ut formerna och barnen fick gora olika figurer. Anna gjorde tva hus.

— en ddden hus och ett vanligt hus. Jag har gjort ett vanligt hus och en déden kyrka sade
Anna. Nu uppstod en diskussion mellan Anna och Siri angaende kyrkan och att man dor.

— ett kyrktorn sade Elve om sin figur.

— det kan vara polistornet for den &r sa lang eller Liseberg tornet foreslog Siri.

— nu vet jag att hon ar inte pa riktigt sade Siri om MT eftersom hon &r uppstalld pa en pinne. |
slutet fragade MT vad formen heter.

— triangel svarade Anna.

— rektangel sade Siri.

— rektangel och triangel har vi jobbat med sade Anna. Barnen konstaterade ocksa att de har
jobbat med cirkel. I slutet ville alla titta pA MT:s 6rhange. Under aktiviteten kunde alla barnen
rita formen av en rektangel.

Andra tréffen

sittande pa golvet Alva, Anna och Elve

MT lat barnen beratta om vad de hade gjort gangen innan.

— vi kan hus former kan man gora sade Anna. MT fragade ifall barnen kom ihag vad formen
heter och lat barnen titta pa bilderna pa deras skapelser.

— det har &r en dinosaurie den har en massa klor sade Alva.

— jag gjorde sa har, ett hus sade Elve.

— dinosaurier med form sade Alva.

— ett torn, kyrktorn sade Elve. MT sade att nu ar det dags for den kluriga fragan om vad
formen heter.

—triangel sade alla tre barnen.

MT satte pa en overhead och barnen fick arbeta med rektanglar av plexiglas. MT beréattade att
formen heter rektangel och beskrev formen.

— den ar rektangel igen sade Alva ndr MT plockade fram alla formerna. Barnen fick turas om
att gora nagot av rektanglarna pa overheaden och som sedan skulle fotograferas. Anna borjade
och gjorde

—en mur eller jag menar det ska forestalla en tokig anka. Kvack kvack sade Anna. Alva
borjade lagga rektanglar pa overheaden.

— det ser ut som det lutande tornet i Kina for det lutar lite at vanster tycker jag. Hon gor
nastan samma sak som mig sade Anna. Nar MT fragade vad det blev sade Alva
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—som Annas. MT fotograferar.

— kvack kvack lat Anna.

— oj vad ni later sade MT.

— jo den later for den &r radd sade Anna.

— den har tva langa och tva korta sidor, det blir olika hade Anna kommit fram till om formen
pa rektangel. MT bekréftade att man kan bygga olika motiv och fragade vad det blev for
nagonting.

— ett flygplan svarade Elve.

— uh ha ha den flyger sade Anna. MT undrade vad mer man skulle kunna bygga med
rektanglar.

— bostader sade Elve.

— man skulle kunna bygga en kléanning av en rektangel eller en mur sade Anna.

—en anka sade Alva.

— en spegel och sd kan man ha en spegel hemma som liknar en klanning sade Anna.

— eller ett flygplan sade Alva. MT fragade Elve vad man skulle kunna bygga.

— en anka sade Elve. Barnen fick ta med sig bilderna fran féregaende gang.

— du maste ta pa dig den igen sade Alva och avsag MT nér det var dags for avslutning.

Tredje traffen

Narvarande i ateljén var Alva, Anna, Elve, Emil och Siri

MT hélsade pa barnen och de ville kdnna pa henne. MT sade att barnen skulle vara forsiktiga
med hennes har och 6gon.

—vilka fina 6gon du har sade barnen om MT 6gon som &r gjorda av paljetter.

— paljetter kommenterade Alva som hade sett att MT har med sig paljetter och ett papper. MT
aterkopplade till formen som de hade pratat om gangen innan.

—triangel sade Alva men blev réttad av Siri.

— det &r rektangel sade Siri.

— rektangel upprepade barnen. MT beréattade att pa papperet finns en sang och sjunger den for
barnen (bilaga 4).

— tak sade Emil och skrattade nar MT hade sjungit klart. MT tillade att de hade pratat om
rektanglar.

— hus kan se ut som en rektangel, golvet kan se ut som en rektangel om det ar avlangt sade
MT.

— och bordet sade Elve.

— taket kan se ut som rektangel och aven malarstaffliet sade MT. Pedagogen hjalpte till nar
barnen skapade och MT fick titta pa.

— vi tar sdna dar papper och lagger pa bordet sana som vi bygger hus sade Anna. Formerna
av rektangel kom fram och pedagogen beréttade att man kan bygga olika saker av rektanglar
och undrade vad man skulle kunna bygga av dem.

— man kan bygga ett hus sade Anna. Pedagogen tog fram paljetter och blomsterpinnar, under
tiden hade barnen borjat gora olika figurer av formerna.

— vilken fin kopiering sade Anna om fotografiet fran dagen innan. Dagen innan hade Anna
gjort en kyrka och den hér dagen gjorde hon ett nastan likadant motiv.

— den har gangen ar det ett sjukhus dar bebisarna som ar pa bb och hér bredvid ligger
gangen har ar vagen. Har ar min BVC sade Anna. — titta vad jag har gjort sade Anna. Hon
hade vikt rektangeln i en triangelform och berattade om hur hon hade vikt kanterna sa att det
blev en triangel. Pedagogen sade att Emils tak ser ut som en fotoram.

— jag har ocksa gjort ett BVC sade Siri.

— ser du min BVC Siri. Kan jag fa nagra paljetter och en blomsterpinne sade Anna.
Pedagogen forsokte fa barnen att gora en pinndocka men de visade inget intresse for detta.
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— Saimi kan du hjalpa mig och gora ett tak sade Emil. Nu holl barnet pa med att gora ett tak.
— du lyckades gora ett tak sade pedagogen.

— nej det ar en maltavla sade Emil.

— det ser ut som en tavla som det star olika saker pa sade Anna.

— olika former tar jag sade Emil som hade hallit pa med att testa balansen och han lyckades
med att fa bitarna sta upprétt.

Fjarde traffen
Alva, Emil och Siri satt pa golvet
De tre barnen var valdigt nargangna mot MT och ville réra/undersoka dockan sa MT fick saga
ifran.
— det &r Saimi det &r Saimi sade Alva om MT.
— aj jai jai jag far ont oj joi joi nej jag vill inte. Ni far vara forsiktiga med mig. Jag far ont! Ni
far krama mig, sade MT till barnen.
Barnen fick titta pa bilderna fran gangen innan. MT fragade vilken form de hade pratat om.
— jag vet runda ringar sade Siri. MT bad barnen att titta pa hennes érhange och fragade vilken
form det har.
— rektangel svarade Siri.
— rektangel sade Alva. MT plockade fram formerna och fragade vad de heter.
— rektangel svarade barnen tillsammans. MT fick titta pa nar pedagogen hjalpte till med
overheaden.
— varfor tittar hon pa fragade Emil. Pedagogen forklarade att MT tycker att det &r sa
intressant att se vad barnen gor for nagonting. Alva fick borja gora en figur.
— jag gjorde en anka sade Alva. Sedan ar det Siris tur.
— det blir rosa, det blir svar sade Siri. Bitarna bildade olika farger nar de l1ag pa varandra. Nu
upptackte Emil att bilden blev storre pa duken an pa overheaden.
— varfor det blir s& sade Emil undrande.
— det blev en restaurang och déar rinner ut allt vatten. Titta vad det blev. Det blev det jag ville
ha det sade Siri. Emil gjorde initialbokstaven i sitt namn och ytterligare en figur.
— nu anvander jag bara blaa sade Emil och forsokte fa bitarna att sta uppratt.
— det blir en kyrka sade Emil.
— ddden kyrka kommenterade Siri.
— jag maste anvanda alla bitarna sade Emil.
— doden kyrka &r det sade Siri.
— nej jag maste bygga fardigt sade Emil.
— jag ar en krokodil jag ar en krokodil sjong Alva och Siri nar det hade trottnat pa att vara
med och spelade skuggteater i skenet av overheaden.

Femte traffen

i ateljén fanns Alva och Emil

| aterkopplingen till formen rektangel fick barnen nagra pappersbitar och blomsterpinnar att
arbeta med. Meningen var att barnen skulle géra en pinndocka. MT var pa pinnen och sag pa
nar barnen skapade. Emil upptéckte att hennes huvud var vant lite at sidan.

— MatteTilda tittar inte pa oss, hon ser inte vad vi gor sade Emil. Pedagogen vande MT sa att
hon kunde se vad barnen gjorde. Pedagogen upptackte att diktafonen inte var pa fran borjan
och satte pa den och fragade en gang till vad formen hette.

—triangel sade Alva.

— rektangel sade Emil. Emil gjorde en gubbe.

— titta titta jag gjorde en skylt sade Alva.

— Saimi Saimi jag gjorde skylt till bilarna sa man kan kéra sade Alva. Nu presenterade
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pedagogen pinndockan som &r gjort av olika stora rektanglar och undrade ifall barnen skulle
kunna gora en pinndocka som liknade hennes. Barnen tyckte att det ar svart att limma/sétta
fast bitarna pa pinnen.
— jag ger den har till min mamma och pappa sade Alva och menade skylten. Pedagogen
forklarade hur man kunde satta fast delarna till pinndockan och i vilken ordning.
— titta pa min pinndocka sade Alva, tva rektanglar sitter fast pa pinnen.
— jag skriver nagonting pa min docka till mamma, sade Alva.
— jag gjorde en skylt berattade Emil.
— jag maste skriva nagonting pa skylten. Jag skriver mammas och pappas namn sade Emil.
— jag vill ocksa gora en skylt sade Alva.
— vilken form har nu skylten fragade pedagogen.
— rektangel svarade Alva. Det var valdigt besvarligt att fa bitarna att sitta fast pa
blomsterpinnen, men Emil jobbade med skylten sa lange tills han blev néjd med den. Emil
ville att skylten skulle séttas i en glas burk sa att den stod upp precis som pinndockan. Barnen
ville ta med sig skyltarna hem. Alva gjorde en skylt och ritade pa den. Barnen holl i
pedagogens pinndocka och trallade.
— jag lanar den bara sade Emil. Pedagogen fragade ifall de spelade med pinndockan och
barnen svarade jakande. Nar pedagogen holl pinndockan och sjong sangen om rektangel satt
barnen tysta och lyssnade pa.
— tak sade Emil och skrattade. Barnen fick med sig sangen hem.

| slutet intervjuades Anna, Alva och Emil. Anna tyckte att det hade varit mycket bra och
roligt att jobba med formen rektangel och undrade ifall hon skulle fa jobba med rektangel
efter sin ledighet.
— att rektangel kan finnas utomhus och inomhus och sana saker. Det ar ungefar som man ga i
skolan, lar man sig lite i forvag innan man ga i skolan. Hon tyckte ocksa att MT hade lart
henne massa saker och att det hade varit roligare att jobba med en docka &n utan docka. Alva
tyckte att det roligaste hade varit att rita rektangel och hon visade ingen storre lust att svara pa
pedagogens fragor utan ville rita. For Emil var det viktigt att diktafonen var pa sa han tittade
om lampan 16s pa diktafonen. Han tyckte att det har varit bra att jobba med MT men ville inte
ga in pa vad det var som hade varit bra. Han ville rita fardigt och inte svara pa pedagogens
fragor.
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Analys och diskussion

Det hér avsnittet innehaller en redogorelse om barnens uppfattning och tankar om formen
rektangel. Barnen diskuterade och undersokte hur de kunde anvénda rektangeln i olika
sammanhang. De varierande erfarenheterna som barnen hade av handdockan bidrog till att
slutresultatet blev olikt.

Barnens uppfattning av rektangel

Vi gjorde en reflektion utifran forsta intervjun dar barnen skulle beratta vad en form &r att de
uppfattade begreppet form pa olika satt. Anna sade att en form &r en triangel, en gris har en
form pa sin kropp och vi manniskor. Anna kunde fyrkant, cirkel och ritade en rektangel men
visste inte vad den hette. Elve sade att han inte tycker att matematik ar roligt men kunde rita
triangel, cirkel, kvadrat och rektangel. Emil kopplade samman formen med att man bakar i
en form. Siri sade rund ar en form. Flera barn kunde rita formerna i luften eller pa papper,
men de kunde inte forklara innebdrden av formens namn. De flesta barn kunde beskriva en
cirkel som rund men tankte inte att det var en form. Daremot kunde de leta upp likheter i
rummet vi befann oss i, och exempelvis beratta att lampan har formen av en cirkel.

Det framgar tydligt att barnen fick 6kade kunskap om vad formen rektangel &r. | forskola 2
var det tva barn som inte kunde rita en rektangel under forsta intervjun. | slutet av projektet
ritade bada tva fina rektanglar. Barnen larde sig beskriva med ord formen pa rektangel tva
langa sidor och tva korta sidor. Det handlar om att vara medveten om vad man vill lara barn
och om barns sétt att erfara har och nu skriver (Doverborg & Pramling 1999). Det var
intressant att se nar barnen forsokte gora tredimensionella figurer av rektanglarna. Deras
forsta byggen var platta men barnen testade mojligheter att skapa uppat det vill siga fa bitarna
att sta upp i olika konstellationer.

Intervjun i forskola 1 gjordes inne pa avdelningen. Valdigt snabbt kom barnen pa att en
fyrkant kunde se ut pa olika satt. Om den har tva korta och tva langa sidor sa ar det en
rektangel. En pojke kom pa att de flesta legobitar han anvande var rektanguldra och han
tyckte att de ar battre att bygga med. | rektangeljakten som genomfdérdes kom barnen
underfund med att det mesta var rektanglar och darfor ar de nog viktigast. De tittade da pa
fonster, dorrar, speglar, tak, stolsryggar, lego, lysror, tangentbord och kolkritor. Barnen
forsoker forstd sin omvarld och bli varse om vissa former och hur de kan anvéandas i
interaktion med andra former och symboler.

| en diskussion pa forskola 1 kom barnen underfund med att det ar latt att bygga olika saker
med bitar som har rektangular form och de jamférde med dem som har kvadratisk form.
Skalet till att barnen gjorde jamforelser kan bero pa att pedagogen hade med sig en rektangel,
en triangel, en kvadrat och en cirkel. Valsiner menar enligt (Bjorklund 2008) att barnets
utveckling och larande pagar i en vérld som inte bara ar fysiskt strukturerad, utan ocksa
organiserad enligt innebord dar barnet skapar sin forstaelse for omvarlden. Meningsskapande
sker i samspel med andra manniskor vilket gor barnet till en medkonstruktér (Bjorklund
2008). Barnen forsokte hitta likheter och skillnader for att gruppera samt utdka
begreppsbildningen. Det kravs forstaelse for och anvandning av standardiserade, icke
standardiserade personliga referenser. Det géller i relationer mellan form och omvérld, som
behover utvecklas genom erfarenheter och jamforelser av likheter och skillnader
(Emanuelsson 2008). Det verbala spraket ger barnet stod i att urskilja de olika formerna precis
som i fallet med barnen i forsta motet dar de uttrycker de olika formernas namn innan dem
fastnar for rektangel i olika storlekar.

Pedagogen i forskola 2 anvande endast en rektangelform under genomférandet. Barnen var
mer intresserade av att undersdka och konstruera olika saker och formationer av rektanglarna.
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Under den sista gemensamma sammankomsten gjorde ett av barnen en figur som liknade en
gubbe. Larandets akt ar en frdga om hur barn lar. Barn lar pa ett oandligt antal olika sétt,
genom att iaktta, imitera, lyssna, delta i nagot, experimentera, kommunicera, urskilja, eller
liknande. Barn skapar mer utvecklad forstaelse for innebérder om pedagogen anvéander sig av
principer som kan tankas utmana barnen, tanka, fundera och kommunicera om ett innehall.
Detta innebér att skapa metakognitiv strategi som variation och kan utnyttjas av pedagogen
for att barn ska skapa forstaelse for olika fenomen i sin omvarld (Pramling Samuelsson &
Johansson 2006).

Metakongnitiv laroprocess innebéar en sammanfogning av all kunskap fran olika tillfallen
och erfarenheter. L&randets objekt &r vad de l&r och larandeprocessens akt &r hur de lar. Piaget
anvander sig av termen abstrakt reflektion i sin forskning. For Vygotskij handlar de om tva
faser i kunskapsutveckling. | den forsta fasen ar kunskap automatisk och omedvetet tillagnad
och i den andra fasen okar medvetenheten om kontrollen éver kunskap (Vygotskij 1978, i
Pramling Samuelsson & Johansson 2006).

Under de gemensamma traffarna i forskola 2 var det nagra barn som hade svart att komma
ihdg namnet pa rektangel och sade triangel men nér barnen ritade formerna sa kunde de se
skillnad pa rektanglar och trianglar. Alla barn ritade en triangel, en rektangel, en cirkel och en
kvadrat. Darfor var det viktigt att barnen fick mojlighet att arbeta med en rektangel pa olika
satt. Elfstrom m.fl (2008) menar att ord, termer och sprakliga begrepp behdver upprepas flera
ganger om, for att assimileras i minnet. Ord och begrepp behdver upprepas tills det fungerar i
ett visst sammanhang. Det ar nar barnen har fatt halla pa ett tag med att observera, samla,
sortera, leka som de blir mottagliga for information och fakta (Elfstrom m.fl. 2008:21).

Vi kan tala om en relationell syn pa larande, dér barns tidigare erfarenheter, liksom hur de
erfar den aktuella larandesituationen. Det samspel som dér &ger rum har betydelse for larandet
menar Johansson& Pramling (2006). | forskola 2 har ett barn hela tiden imiterat de andra
barnen, det vill sdga forsokt gora samma sak som kamraterna men infor sista traffen var det
hon som gjorde skyltar och ett annat barn imiterade nu henne. Pedagogen upptéckte det nér
hon lyssnade pa inspelningen. Utan inspelningen hade inte pedagogen haft nagon mojlighet
att upptacka detta. Emanuelsson (2008) menar att kunskap och larande har sin grund i
erfarenheter och den sociala och kulturella praktik i vilken barnen ingar.

Forskolans och skolans laroplaner lankar i varandra och darfor blir det nddvandigt att barn
skall erévra matematiken &ven i forskolan. Det handlar om att uppleva och erfara
matematiken men hela kroppen menar Doverborg och Pramling Samuelsson (1999). De
skriver dven att vardagen ar fylld av mojligheter att skapa matematisk forstaelse vilket inte ar
en sjalvklarhet for alla barn. Men i forskolan ska alla barn ha samma forutsattningar och kan
pedagoger ge barn en mangfald i olika upplevelser i det matematiska spraket ar det en stor
vinst for framtida kunskaper. Det finns manga olika verktyg att uppfatta matematiken pa och
vi menar att handdockan kan vara ett sadant verktyg.

Undervisningsmetoder forandras under tidens gang, sa en pedagogs professionella
kunnande maste baseras pa kunskap om alternativa synsatt och mojligheter. Pedagogen skall
ha formaga att jamfora dem och att gora bedémningar av varje metods forutsattningar,
fordelar, begrénsningar och risker (Svedberg & Zaar 2003). Upplevelse och larande kan flyta
in i varandra och da kan en handdocka vara en medskapare i de processer som barn och
pedagoger skapar tillsammans. Vi hoppades att det skulle véacka en nyfikenhet i
larandeprocessen. | detta fall amnet matematik. Nyfikenheten vacktes hos en flicka och
hennes kommentar var att rektangel kan finnas utomhus och inomhus och sana saker, det ar
ungefar som man ga i skolan. Lar man sig lite i forvag innan man gar i skolan.
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Upplevelsen av MatteTilda

Vi upptackte att det har betydelse ifall barnen hade tidigare erfarenheter av handdockor.
Barnen i forskola 1 hade langre erfarenhet av handdockan &n barnen i forskola 2. Det visade
sig genom att barnen i forskola 1 sdg dockan som ett redskap, medan barnen i forskola 2
bekantade sig med dockan som en varelse under hela projektet pa olika satt. | forskola 2 var
barnen inne i en process med handdockan och var uppfattning &ar att om projekttiden hade
varit langre sa hade resultatet blivit annorlunda. Barnen i vara tva grupper reagerade pa olika
vis. De barn som var vana vid att se en handdocka i aktion sag denna som en i gruppen. De
andra barnen behovde en langre introduktion for att fa en likadan acceptans. Var uppfattning
ar att barn behover fa upptacka, urskilja och uppfatta olika material samt fa bearbeta dem med
sina sinnen da de far battre forutsattningar att ta till sig sina laroprocesser pa ett nyfiket och
kreativt satt. Dockan inbjuder till spanning i barnens larande, man vet aldrig vilket ménster
som kan framkallas om de ges en chans att experimentera med rektanglar. Det blev lika
manga former i gruppen som det fanns barn.

Erberth och Rasmusson (1991) skriver om hur barns rollspel ger dem storre sjélvfortroende
nar de upptacker resurser som de inte var medvetna om att de hade, de vagar mera. Detta
skedde i forskola 1 dar ett barn som séllan pratar eller agerar i en praktisk handling innan han
till fullo &r trygg i det han ska sdga eller prestera. Nar hans pinndocka var klar deltog han i
den spontana uppvisningen infér kamraterna. En av flickorna pratar inte i stérre grupper, men
med dockans nadrvaro forde hon en dialog med dockan i forsta hand. Nar barnen i gruppen
stallde fragor till henne svarade hon dem vilket gjorde barnen mycket férvanade. Flickan har
ingen diagnos men det sociala beteendet &r inte utvecklat. Flickan hade talat om hemma vad
en rektangel &r, sa hon hade tagit till sig kunskapen som hon tidigare inte visat. Hennes
intresse for matematik hade Oppnats enligt pappan. Hon ser dockan som ett subjekt och
kanner tilltro till den vilket gor att hon betraktar dockan som en vérdefull kamrat. Hon ké&nner
trygghet i den och vagar vara sig sjélv, barnen i denna grupp delar nu samma erfarenheter som
hon och blir sjalsfrander, darfor vagar hon agera.

Vid ett tillfalle tog Yvonne inte fram dockan med en gang for att se om barnet anda talade,
vilket tyvérr inte skedde, hon betraktade troligen dockan som en levande varelse. Nar dockan
kom fram svarade hon direkt. Dockan kan vid speciella tillfallen [amna utrymme for barn att
komma till tals och motivera sina tankar. Som exempel har vi Mona som talade till dockan
och kande sig jambordig med henne.

— Du forstar att en rektangel har tva korta och tva langa sidor, sade hon. Barnen borjar visa
dockan hur en rektangel ser ut och tar henne i handen och leder henne till olika
rektangelformade platser.

Forsberg-Ahlcrona (2009) menar att det affektiva vardet om dockans riktighet sker i
forhandlingar mellan barnen. Detta genomsyrade barngruppen, att de ser dockan som en egen
individ och har personifierat henne, anser Yvonne. Barnen i forskola 1 diskuterade om det &r
viktigt att handdockan ar med, vilket de ansag. De aterkopplade direkt till en annan docka
som har spelat en stor roll for hela gruppen. En kommentar fran en flicka var:

— Tank vad mycket Rufa larde oss i skogen. Nu har MatteTilda gjort det med!
Rufa ar en handdocka som &r en myra och bor i var skogsglanta.

Under en av avslutningsintervjuerna framkom det fran en flicka att det hade varit positivt
att arbeta med handdockan. Flickans kommentarer var: Mycket roligt. Hon 1&r oss massa
saker Det kanns faktiskt lite sa dar nar man inte har en docka fast lite skont bara. Roligare
och jobba med docka. Kommer jag fortfarande att jobba med dockan nar jag kommer hem
fran Falkdping?

| forskola 1 var barnen fokuserade pa att tillverka pinndockor och spela med den. Barnen i
forskola 1 agerade med pinndockan och gav barn utanfor fonstret en improviserad
forestallning. Barnen pa garden satte sig framfor fonstret och blev askadare till
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forestallningen, de pa insidan gémde sig for att enbart pinndockan skulle synas. Barnen i
forskola 2 gjorde skyltar som de viftade med och trallade till. Pedagogen hade gjort en
pinndocka av rektanglar som sjéng for barnen en rektangelvisa. Pinndockan gav inspiration
till att barnen tillverkade skyltarna. Efter noggrann avlyssning av inspelningen och
genomlasning upptécker pedagogen att Alva séger

— jag skriver nagonting pa min docka till mamma, sager Alva. Skylten har blivit en docka.

Under den tredje traffen ville Anna ha en blomsterpinne for att gora nagot och det troliga &r
att hon ville gora en pinndocka men blev distraherad for att de andra barnen pratade véldigt
hogt. Det kan vara sa att Anna ville gora en docka men dndrade sig och istéllet vek en triangel
av rektangeln.

Det som ocksa skilde var att i forskola 2 ville barnen handgripligen underséka om dockan
var en levande varelse och kommenterade mer om dockans gestalt. Barnen forsokte
personifiera dockan. Handdockan ska inte upplevas vara nagot som kréaver barns prestation
utan det ska vara ett lustfyllt méte med handdockan.

Vi har ocksa konstaterat att det hade varit lattare om vi hade kunnat hjélpa varandra med att
dokumentera aktiviteterna. Vi kunde inte ha MatteTilda pa handen nar vi hjalpte barnen eller
fotograferade och da tappade dockan lite av sin status i sammanhanget. Det hande i bada
grupperna. | forskola 1 tappade barnen intresset for att bygga och i forskola 2 borjade barnen
kommentera om MT var levande eller inte. Barnen uppfattade dockan som levande nér den
satt pa handen och inte pa riktigt nar dockan stod pa pinnen.

Sammanfattande diskussion

Forskolor i Sverige har manga olika pedagogiska inriktningar, oberoende av vilken man valt
sd kan en handdocka vara en metod i dem alla. Handdockan kan vara en lank mellan
pedagogen och barnet i dess larprocess. Med hjalp av kunskap som pedagogen formedlar
genom handdockan kan hon stimulera barnen till fortsatt utforskning och upptackarlust
oberoende av vad amnesinriktningen ar. Det viktiga ar att det ar olika dockor vid olika
tillfallen. Varje enskild docka &ger sina personliga/karaktériska egenskaper. Det &r av stor vikt
att dockans funktion respekteras, s& man skiljer pa lekredskap och pedagogiska redskap. Vi
anser att barn tar till sig kunskap och forvaltar den pa ett annat satt nar dockan ar med, de
paverkas av handdockan som subjekt och hanvisar till den.

Forsberg-Ahlcrona(1999) menar att barn till exempel vid gemensamma samlingar gar in i
en vuxenroll nar de ska kommunicera med dockan och forklarar instruktioner sa att dockan
ska forstd. Dockans anvandning lamnar tal utrymme till barnen. Erfarenheten hos oss har varit
att barn utvecklar kanslor och relationer till dockan som person. Barnen dverskrider gransen
mellan verklighet och fantasi, samtidigt som de i kommunikation med dockan utvecklar sitt
sprak och sina sociala erfarenheter. Relationen mellan dockan och barnen férstarker samt
utvecklar deras formaga att kommunicera sinsemellan och ger dem likvardiga referenser.

Som vi ser det sa & metoden att anvanda handdocka inte sa hogt varderad i forskola/skola,
kanske beroende pa okunskap eller ovana hos pedagoger. Men vi ser att barnen har ett stort
intresse nar dockan far agera i en aktivitet. Det blir en lyster i barns 6gon som visar pa deras
intresse, samtidigt som det vacker en ké&nsla inom barnen att det & en annan aktdr som ska
formedla nagot. Det skapar forvantningar hos dem och de blir delaktiga genom ett
engagemang tillsammans med dockan.

Johansson och Pramling Samuelsson (2006)skriver att for den vuxne blir forhallandet
mellan lek och larande annorlunda, dven om vi forstar vuxnas livsvarld som en levd helhet,
som ar forgivet tagen och kroppsligt erfaren dér varlden finns i oss och &r den vérld vi riktar
oss mot. Men som vuxna har vi genom vara levda erfarenheter skolats in i ett dualistiskt
tankande, dar lek och larande alltmer har skilts at, och dar lekens varldar inte séllan forflyttas
fran vuxnas vardagsliv till vissa perioder i livet eller till specifika sammanhang. Det kravs da
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mer av pedagogen for att larande ska kunna métas och interageras.

Vi blev tillfragade om vi skulle kunna gora en jamforelse av resultaten baserat pa arbetet
som gjordes i de tva olika forskolorna. Var uppfattning var att arbetet skulle bli det samma i
och med vi hade samma genomférande och fragestallningar. Var reflektion ar att innehallet i
vara arbeten blev valdigt olika. Det var barnens intresse som var avgorande hur arbetet
fortskreds. Det var svart att gora det kravlost nar vi ville uppna ett forutbestamt resultat, en
pinndocka. Pa forskola 2 gjorde pedagogen en pinndocka for att pa det sattet inspirera barnen
till att tillverka en pinndocka men barnen ville konstruera med rektanglarna.
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Fortsatt forskning

Vart intresse har vackts att gora en liknande undersokning med barn som har ett annat
modersmal &n svenska for att ta reda pa ifall de anvander samma begrepp om formerna an
barnen pa de tva forskolorna som medverkade i arbetet. VVar tanke ar att man kan anvéanda
flera olika former och undersoka hur barnen resonerar nar det finns olika former att
konstruera med. Vi skulle &ven vilja undersoka och utforma olika metoder for att 0ka intresset
for matematik och svenska spraket med hjalp av handdockan i det vardagliga arbetet pa
forskolan. Malet for arbetet behover inte bli att barnen tillverkar en docka.
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Bilaga 1.
Informationsbrev till fordldrarna

Vi &r tva blivande forskollarare som studerar pa Linnéuniversitetet i Vaxjo. Vi ska skriva
examensarbete inom amnet matematik. Det ska handla om barns forstaelse for formen rektangel.
Vi kommer att tillsammans med en handdocka undersdka formen rektangel pa olika satt
tillsammans med barnen.

Vi kommer att intervjua barn, arbeta praktiskt och malet &r att alla barn tillverkar en pinndocka
samtidigt som barnen lar sig om formen rektangel. Allt material om vilken forskola, vilka barn
som har medverkat, intervjuer och andra praktiska moment som vi gor tillsammans med barnen
kommer att hallas anonymt i vart arbete.

Vi kommer att anvéanda oss av diktafon och fotografera nar vi arbetar praktiskt med barnen for att
dokumentera arbetet. Det kan hénda att vi anvander nagra bilder dar barn (ej ansikte) ar med i
vart arbete eller nar vi presenterar arbetet om ni godkanner det. Allt som spelas in med diktafonen
ar endast till for var egen reflektion och kommer att raderas efter bearbetning.

For att kunna genomfora vart arbete behdéver vi ha ert tillstand. Om ni har nagra fragor eller
undrar dver nagot sa fraga oss.

Tack pa forhand!
Med vanliga hélsningar
Saimi Viinikka

Yvonne Mellbin
Barnets namn:
Vart barn far medverka. Ja Nej

Far anvanda bilder pa barnet Ja Nej

Datum och vardnadshavares underskrift



Bilaga 2

Hej!
Jag ar en handdocka och heter MatteTilda. Jag ar pahittig och kan en
hel massa om matematik. Jag gillar matematik och vill tréffa dig for
att gora en intervju med dig. Jag kommer att stalla nagra fragor om
matematik. Vi kommer att traffas nagra ganger och i slutet kommer
jag ocksa vilja intervjua dig och stalla nagra kluriga fragor till dig. Vi

syns imorgon.

Basta hélsningar

MatteTilda



Bilaga 3

Matte Tilda




Bilaga 4

Sang om en rektangel

Melodi: Gubben Noa

Och rektangel, och rektangel

Ar en stilig form.

Den kan anvandas till mycket
Allt efter eget tycke

Du kan se den, du kan se den
Pa hus och golv och tak.
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