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POVZETEK

Uporaba lutke pri pou¢evanju ni ve¢ neznanka. Cedalje veé uéiteljev in vzgojiteljev sprejema
in spoznava njene razseznosti in pozitivne vplive na motivacijo otrok. Ob lutki se otroci
nezavedno ucijo in usvajajo nove besede in stavéne strukture. Z animiranjem lutke in
igranjem predstav premikajo ucenci ovire pri govorjenju v tujem jeziku. Zato je Se toliko bolj

dobrodosla pri poucevanju angles¢ine kot tujega jezika.

V diplomski nalogi sem obravnavala vpliv lutke na motivacijo in zanimanje ucencev pri
pouku anglesCine. V teoretiCnem delu sem se osredotoCila na teorijo o tujem jeziku -
anglescini, o lutki in o poucevanju tujega jezika z lutko. Zadnji del je najbolj obSiren in
zajema veliko prakti¢nih napotkov, ki so lahko v pomo¢ uciteljem pri poucevanju angleskega

jezika z lutko.

Cilj empiri¢nega dela je bil priblizati u€enje tujega jezika z lutko na ¢im bolj zanimiv nacin,
izboljSati komunikacijo otrok v angleSkem jeziku z lutko, s pomocjo lutke spodbujati
komunikacijo otrok med ugiteljico in uéenci v angleskem jeziku. Zelela sem tudi ugotoviti,
katero poucevanje je otrokom ljubse: z lutko ali brez in zakaj. Izvedla sem nekaj ur v razredu
brez lutke in nekaj z lutko. Opise prakti¢nih izkuSenj sem med sabo primerjala in naredila

sklep.

SploSna ugotovitev je, da je lutka mocno motivacijsko sredstvo. Vsem otrokom sta bili bolj
vSe€ uri z lutko, ker je bilo bolj zabavno. Vsi otroci so z lutko v rokah spregovorili vsaj eno

besedo v anglesc¢ini.
KLJUCNE BESEDE:

Lutka, zgodnje poucevanje angleskega jezika, lutka in tuji jezik, motivacija.
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TEACHING ENGLISH WITH PUPPETS IN THE FIRST
TRIADE

ABSTRACT

The use of puppets in teaching is no longer a mystery. More and more teachers accept and get
to know its magnitude and impact on children s motivation. Through puppets, children
subconsciously learn and acquire new words and sentence structures. By animating puppets
and playing puppet shows pupils overcome obstacles in speaking a foreign language. That is

why it is so welcomed in the classroom to teach English as a foreign language.

In this thesis I have discussed the impact of puppets on pupils motivation in English
classroom. In the theoretical part I have focused on the theory of English as a foreign
language, the puppets in general and on teaching a foreign language with a puppet. The last
part is the most extensive and includes many practical tips that can help teachers to teach

English with a puppet.

The goal of the empirical work was to teach a foreign language with a puppet in the most
interesting way, improve communication in English with a puppet, and use pupils to promote
children's communication between teacher and pupils. I also wanted to investigate which
English lesson they prefered, the ones with or the ones without a puppet. I performed a few

lessons with a puppet and a few without one

The overall conclusion is that the puppet is a strong motivational tool. All children preferred

the lesson with the puppet. And all children spoke at least one word in English.
KEY WORDS:

Puppet, early language learning, a puppet and a foreign language, motivation.
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I. UVOD

Zivimo v sodobnem svetu, kjer je znanje vsaj Se enega jezika (poleg maternega) nuja.
Pomembno je, da posameznik obvlada in ljubi svoj materni jezik, vendar je tudi pomembno,
da poleg tega obvlada vsaj Se en tuj jezik. Nikoli se ne moremo opredeliti do jezikov na nacin
ta je pomembnejsi od drugega, ta je pa manj vreden. Znanje vsakega je poseben zaklad, ki ga

je potrebno ceniti. Vendar angleski jezik Ze kar nekaj ¢asa imenujemo »svetovni jezik«.

Pri ucenju tujega jezika in u¢enju nasploh je zelo pomembna izbira u¢ne metode (pristop), saj
le-ta izpostavi visoko motiviranost otroka za u¢enje angleskega jezika. Mi smo tisti, ki otroka
uc¢imo in ga spoznavamo Z novo snovjo, ga uvajamo v predmet. Torej smo mi tisti, ki smo ga

dolZni motivirati in veliko je odvisno od nas, ali bo otrok vzljubil tuj jezik.

V svoji diplomski nalogi se bom opredelila do lutke kot izbire u¢ne metode za poucevanje
angleSkega jezika. Simboli¢na igra omogoca otroku posebno komunikacijo z okoljem tudi na
nebeseden (neverbalen) nacin. Preprosta lutka lahko v rokah ucitelja stimulira otrokovo

ustvarjalnost, ki ima lahko velik vpliv na njegovo samozavest in dejanja.

Lutka ima pri majhnem otroku izjemno mo¢. V literaturi lahko zasledimo primere otrok, ki so
z lutko spregovorili. Z lutko izboljSamo otrokovo samozavest, pri nastopanju z lutko
nastopajo tudi tisti otroci, ki so vedno sedeli v ozadju. IzboljSa se komunikacija med uciteljico

(vzgojiteljico) in u¢encem ter med ucenci.
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II. TEORETICNI DEL

1. TUJI JEZIK ANGLESCINA

1.1 Pridobivanje maternega in drugega/tujega jezika

»Sele %, /WIDO}Z_W
otrok prave ¢ lovek: «
(Seliskar 1995)

Zgornji stavek nam veliko pove. Z govorom lahko sporo¢imo vse pomembne stvari za nas.
Ljudem sporo¢amo, ali smo Zejni, lac¢ni, nas kaj boli, kaj Cutimo ... Jezik, govor in
sporazumevanje so sopomenke, s katerimi se poistovetimo v druzbi, sluzbi, v Soli in nasploh v
socialnem svetu. Poznamo vec vrst jezikov: materni, drugi in tuji jezik. Pri nas je, za vecino
ljudi, materni jezik slovens¢ina. Drugi jezik so madzarS€ina, italijanS¢ina in nems$¢ina in prvi

tuji jezik je naceloma anglescina, vendar tudi francoscina, nems¢ina, italijan$cina, Spans¢ina

Materni jezik: ali prvi jezik, je navadno tudi ucni jezik, ucni predmet in u¢no nacelo.
Drugi jezik: je jezik neposrednega okolja (govornega polja), manjSinski jezik.

Tuji jezik: je jezik sporocCanja v SirSem druZabnem okolju, uradni jezik razli¢nih druZenj,

jezik ekonomske, tehni¢ne rabe, sosedni jezik. (Cok 1994: 100)

Skela in Dagarin (2009) sta o uCenju maternega in prvega/tujega jezika zapisala: »Ucenje
tujega jezika se umeS€a v Se nekonCan proces usvajanja maternega jezika, v izjemno
obcutljivo obdobje otrokovega kognitivnega in Custvenega razvoja. Neustrezno poucevanje
zato ne Skodi le nadaljnjemu ucenju tujih jezikov, temvec lahko slabi tudi zmoZnost prvega,
maternega jezika. Ce se Zelimo ustrezno spopadati z nekaterimi zmotnimi predstavami, ki so
prisotne na tem podrocju, mora profesionalizem uciteljev tujega jezika na tej stopnji temeljiti

na ustreznem teoreti¢nem in praktiénem znanju.«

Svoje zapise nadaljujeta: »Metodologija poucevanja tujih jezikov v otroStvu mora, Ce Zeli biti
skladna s cilji pouka na tej stopnji, €rpati svoja nacela z razli¢nih podrocij: razvoja otroka,

teorije uCenja, razvoja prvega jezika, razvoja drugega jezika v dvojezi¢nih okoljih, razvoja

-2-
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tujih jezikov v razli¢nih okoljih. Ce je v najbolj sploinem smislu temeljni cilj poudevanje
tujih jezikov na omenjeni stopnji: »jezikovno, psiholosko in kulturno pripraviti otroke na
ucenje jezika«, potem moramo oblikovati takSen teoreticni okvir metodologije poucCevanja

tujih jezikov, ki bo zagotavljal »uresni¢evanje vzgojnega pristopa skozi igrivo metodologijo«.

1.2. Kako se otroci ucijo jezikov?

Nikakor ne smemo zanemariti dejstva, da se materni jezik in tuji jezik u¢imo na drugacen

nacin.

1.2.1. Usvajanje prvega jezika

Prvi jezik oz. materinsc¢ina je jezik, ki ga govorijo Clani znotraj svoje druzine. Navkljub temu,
da Zivimo v Sloveniji, ni nujno, da imajo vsi prebivalci slovens¢ino za materin$¢ino. Le-te se
u¢imo v svojem domacem okolju in v Soli. Skela in Dagarin (2009: 44) navajata: »Ob
zadostnem vnosu in priloZnostih za interakcijo se vsi otroci naucijo svoje materinScine brez
vecjega napora in se do starosti Stiri do pet let uspeSno sporazumevajo v okviru znanih
kontekstov.« Svoje trditve nadaljujeta: »Otroci so pri usvajanju materins¢ine v zacetnih letih
izjemno ustvarjalni in dejavni. Do 4. ali 5. leta starosti ve€ina otrok svojo materin$¢ino Ze bolj
ali manj v celoti usvoji, in sicer v smislu slovni¢nega nadzora in besediS¢a, potrebnega za
vsakdanje pogovore. Kljub temu pa je pred petletniki, ki so sicer uspes$ni v komunikaciji v
domacem okolju Se dolga pot ucenja materinS¢ine za potrebe sporazumevanja zunaj

domacega okolja.«

1.2.2. Ali usvajamo prvi in drugi jezik na isti nacin?

Vsak od nas, ki je imel izku$njo ucenja tujega jezika, bi verjetno odgovoril, da sta procesa

razli¢na. Pa vendar obstajajo podobnosti in razlike pri u¢enju teh dveh jezikov.

»Otroci drugi jezik usvajajo v bolj ali manj naravnem okolju, torej v druZini ali v okolju, v
katerem ga posameznik (npr. oce ali mati) ali skupina (npr. drugi otroci ali vzgojitelji) govore
kot materni jezik, ali pa je to jezik vecCinskega prebivalstva, medtem ko se tuji jezik uci v Soli
ali specializirani ustanovi v okolju maternega jezika.« (Prebeg-Vilke, 1995: 61, povz. po

Brumen 2003)
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Drugi jezik otroci usvajajo zato, ker jih na to navajajo situacija in okoliSCine, v katerih Zive, v
mnogih primerih pa je moZnost komuniciranja s posamezniki, ki so jim blizu, ali z delom

okolja vezana na uporabo drugega jezika.

Brumen (2003) pa v primeru u¢enja tujega jezika navaja, da je pa ucenje povecini nenaravno,
omejeno na nekaj ur organiziranega tedenskega pouka, ucitelji pa se morajo kar najbolj

potruditi, da osmislijo prizadevanje, v katerem otroci ne vidijo neposredne koristi.

Kaksne so te podobnosti in razlike pri procesu ucenja prvega in tujega jezika nam dobro
podata Skela in Dagarin: »Procesa usvajanja prvega in tujega jezika sta istovetna, kar se tice
tega kaj se moramo nauciti (npr. jezikovne oblike; pravila rabe; miselne procese
komunikacije). U¢enci se morajo — poenostavljeno receno — nauciti govoriti, poslusati, brati in
pisati. Vendar pa se najstniku ali odraslemu pri ucenju tujega jezika ni treba ponovno nauciti
posameznih miselnih procesov ali sestavin procesiranja informacij, saj je te Ze usvojil in jih
pozna, Ceprav se jih morda ne zaveda. To predhodno »znanje« mora samo prenesti na novo
znanje, ki ga usvaja (na tuji jezik). Seveda bo ta prenos zahteval izjemno veliko vadbe.« Tako
prideta do bistva naSega problema, ki pa je razlika med usvajanjem prvega jezika in
usvajanjem oz. uCenjem drugega jezika. »[ ...] je nacin, na katerega usvajamo znanje.
Usvajanje prvega jezika je notranja in bistvena sestavina — nekakSen stranski proizvod —
otrokovega sploSnega osebnostnega, Custvenega, socialnega in spoznavnega razvoja. Ti

dejavniki so gonilna sila usvajanja prvega jezika in doloc¢ajo njegovo naravo.«

Materins¢ina nam je na nek nacin bi lahko rekla »vsiljena«. Otrok se u¢i materins¢ine
spontano pri: igri na igriS€u, pogovoru s starSi, prepiru s sestro ali bratom. Kar se pa tice
tujega jezika, s(m)o pa otroci oropani »naravnega« okolja ucenja tujega jezika. Pinter (2006)
poda svoje mnenje pri razliki ucenja tujega jezika in prvega jezika glede na okolje: »Ko se
ucenci zacnejo uciti nov jezik, niso vkljuceni v angleSko okolje in se ne ucijo anglesc¢ine
preko tega, da bi spoznavali nove prijatelje ali, da bi se vklopili v novo okolje. Anglescino se
udijo kot predmet, tako kot matematiko, zgodovino in ostale predmete na urniku.« Tudi Cok
(1999) poda negativen primer: »V vecini primerov ucenci s tem jezikom zunaj razreda nimajo
veliko stika. MoZnosti za uporabo tujega jezika v razredu je potrebno ustvariti (simulirati).«
Tako lahko nekateri ucenci pridobijo odpor do angles¢ine. Tudi motivacija izgine, saj ne
morejo angleS¢ine vaditi v naravnem okolju, vendar samo pri doti¢nih urah angleS¢ine znotraj

pouka.
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Prebeg-Vilke (1995: 61, povz. po Brumen 2003) pa vseeno najde tudi pozitivni vidik ucenja
anglescine, kot u¢nega predmeta. Pravi, da usvajanje drugega jezika obiCajno Ze v otroStvu
vodi do dvojezi¢nosti ali bilingvizma, medtem ko ucenje tujega jezika v Solskih pogojih vodi
k bilingvizmu, ki ga ob ugodnih razmerah in ob dobri notranji motivaciji ucenci dosezejo do
konca Solanja. Ce Ze nismo imeli te srece, da bi se uéili angles¢ine nezavedno v predSolskem
oz. naravnem okolju, je, tako kot v vseh stvareh v Zivljenju, tudi ucenje tujega jezika na koncu

v naSih rokah.
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1.3. Zgodnje ucenje angleSkega jezika

»Zahlevalt popolnost takoy je

nayvei e nepopolnost vsega poué evary:
(7To-require perfection at once is the
greadest imperfection of most teaching’). «
(Seliskar, 1995)

Seliskar (1995: 45) pravi, da je zgodnje u€enje tujega jezika v Sloveniji vsako ucenje tujega

jezika v predsolski dobi in v prvih letih osnovnega izobrazevanja.

Sicer si strokovnjaki niso enotni v tem, kdaj naj bi se zgodnje poucevanje anglesc¢ine zacelo in
koncalo. Nekateri so mnenja (povz. po Brumen 2004), da je zgodnje ucenje tujega jezika
kakrSnakoli oblika institucionalnega poucevanja in ucenja tujega jezika v predSolski dobi oz.
v prvih Stirih razredih osnovnih Sol. Drugi so ta zacetek prestavili na odhod v osnovnoSolsko

izobrazevanje. Verjamem, da si bodo Se naprej to razlagali po svoje in zelo Sirokopotezno.

1.3.1 Razlogi za zgodnje ucéenje tujega jezika

Strokovnjaki, ki se znanstveno ukvarjajo z zgodnjim pouCevanjem tujega jezika, navajajo
argumente za zacetek poucevanja tujih jezikov v prvih Stirih razredih osnovne Sole z vidika
Stirth disciplin: razvojne psihologije, nevropsihologije, antropologije, pedagogike (Brumen

2003).

¢ Razvojna psihologija
Ze zaletne raziskave so temeljile na psiholoskih utemeljitvah. Raziskovalci so se naslonili na
razvojno psihologijo kot disciplino, ki se ukvarja s spremembami ¢loveskega razpoloZenja ter

vedenja.

Rachel Cohen (Doye, 1997: 5, povz. po Brumen 2003) meni, da mlajsi kot se otrok zacne

uciti jezika, toliko bolje (angl. the younger the better).

Angles¢ino sem poucevala otroke, stare Stiri leta, in res drZi rek, da sprejemajo znanje kot
gobe. Mlajsi otroci niso obremenjeni s predsodki o tujem jeziku, z drugimi Solskimi predmeti

in ostali aktivnosti. V teh letih se vse ucijo skozi igro. Dobro pripravljene igralne dejavnosti v
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anglesc¢ini otroka zelo motivirajo in si nezavedno zapomni veliko tujih besed in besednih
zvez. Predvsem se mi je zdelo pomembno spontano ucenje anglesS¢ine, npr. gibalna minutka v
anglescini (stand up, sit down, turn around, clap your hands ...). Spontanega u¢enja mora biti

¢im vec, da otroci utrjujejo svoje znanje anglescine in se nezavedno ucijo angles¢ine

¢ Nevropsihologija
Penfield in Roberts (1959, povz. po Brumen 2003) sta v knjigi »Speech and Brain
Mechanism« utemeljevala bioloski urnik za ucenje jezika na podlagi svojih raziskav cloveskih
mozganov. Porocata tudi, da ¢loveSki mozgani pri otroku, starem do devet let, v primeru
poskodbe popolnoma ozdravijo. To dejstvo jasno kaZe, da je zgodnja plasti€énost mozZganov

kapital, ki ga moramo izkoristiti v prid u¢enju tujega jezika.

Van Parreren (1976, povz. po Brumen 2003) trdi, da je ta psiholoski argument medel, saj ne
uposteva moznosti, da lahko zgodnjo plasti¢nost mozganov nadomestimo z visje razvitimi

ucnimi strategijami pri starejSem otroku.

Dejstvo je, da je zgodnja plasticnost mozganov kapital, ki ga moramo izkoristiti pri zgodnjem
ucenju tujega jezika. Vseeno se pa tudi strinjam se z Van Parretenom, da lahko prednost
zgodnjega laZjega u€enja angleS¢ine nadomestimo s kvalitetnejSimi strategijami. To lahko
primerjam z uéenjem angleS¢ine svojih vrstnikov, ki so se ucili nems¢ino kot prvi tuji jezik.
Veliko se jih je zacelo angles¢ino uciti Sele v srednji Soli. Res je, da jim je bilo teZje, vendar
ravno tako zdaj, v odrasli dobi, dobro govorijo anglesko. Verjamem, da je veliko stvari

odvisno tudi od motivacije in Zelje posameznika.

¢ Antropologija
Ko se rodimo, smo nepopisan list papirja. To pomeni, da lahko postanemo karkoli Zelimo oz.
drugi Zelijo od nas. ZaCetna odprtost omogoca, da nas starsi oz. druzba oblikujejo po svoje,
izgubi pa se med vsem oblikovanjem in vklju¢evanjem v druzbo. Tako razvijemo navade, ki
so priporocljive za naso druzbo in smo tudi tezje odprti za nove navade, ker smo prevec vpeti

Vv svoje.

Tudi Brumen (2003) tako pisSe: »Prvotno odprt ¢lovek postane monokulturna in enojezi¢na
osebnost. Dolo¢eni antropologi menijo, da je osnovna naloga izobraZevanja obdrzati to
»utemeljitev« v doloCenih mejah. Razmisljajo, da ta proces, ustalitev (kot ga imenujejo),
preprecuje posamezniku doZivljanje in potrditev drugih nacinov Zivljenja. Zato menijo, da je

ucenje tujih jezikov najboljsi razlog, da to »utesnitev/ustalitev« konca.«
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Z ucenjem tujih jezikov bi lahko obnovili ta vsestranski pogled na svet in izstopili iz okvirjev

monokulture.

¢ Pedagogika
Poleg antropoloskega in psiholoskega vidika je nujno potrebno upostevati tudi izobrazevalni

vidik. Na kratko lahko povzamem, da je pedagoski vidik povezan z globalizacijo, etiko,

multikulturnostjo in spoStovanjem do drugih kultur.

Brumen (2003: 14) se do razloga pedagogike opredeli: »Svet se zaradi Stevilnih gospodarskih,
tehnoloskih, politi¢nih, kulturnih dejavnikov nenehno spreminja. Ucenci vedno pogosteje
srecujejo Clane drugih etni¢nih skupin ter govornih skupnosti, zato morajo biti pripravljeni na
takSna srecanja. Zelo zgodaj potrebujejo, kar strokovnjaki imenujejo, medkulturne
komunikacijske sposobnosti sporazumevanja. Zato morajo pridobiti govorne sposobnosti vsaj
enega tujega jezika in znanje o drugih kulturah. In ¢e naj posedujejo potrebne dispozicije
zahtevanih sposobnosti, kot nam jih kazejo psiholoske ter fizioloSke ugotovitve, potem jim

moramo zagotoviti tak§no izobraZevanje.«

Stern (1969: 26, povz. po Brumen 2003) pravi, da pridobivanje tujega jezika mora skupaj z
branjem in s pisanjem postati sestavni del otrokove osnovne izobrazenosti. Velik del svetovne
populacije je dvojezicen, veliko ljudi Zivi na podroc¢jih, kjer govorijo vec¢ razli¢nih jezikov,
zato ni opravi¢ljivo izobraZevanje samo enega jezika. Ce izobraZevanje odraza realnost, v
kateri Zivimo, moramo Ze v zacetnih fazah formalnega poucevanja seznaniti otroke z drugimi

jeziki in s kulturami.

1.3.2 Cilji zgodnjega ucenja tujega jezika
SelisSkar (1995: 45-47) pravi, da je jezik svojevrsten predmet ucenja. Zanj sta znacilni dve
osnovni sestavini, in sicer znanje jezika in znanje njegove uporabe, ki sta zdruZeni v enotnem

procesu.

SeliSkarjeva poudarja globalni cilj zgodnjega ucenja tujega jezika,ki je. nauciti ucence
medsebojne, svobodne izmenjave ustne, manj tudi pisne besede, ter vzbuditi v mladem

ucencu ljubezen in veselje do ucenja tujega jezika. Ta globalni cilj deli na:
a) dolgorocni cilji (po kon¢anem zgodnjem ucenju tujega jezika):
o razvijanje obcutka za jezik (ang. sensibilisation);

. priprava za kasnejSe ucenje (ang. initiation);
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. vzbuditi obcutek za drugacno kulturo (ang. crosscultural awareness);
. sploSni razvoj (ang. general development).

b) kratkoro¢ni cilji (pedagoSki nameni, ki jih doseZzemo v dolo¢enem casovnem
obdobju, na primer v enem Solskem letu) — v naSem primeru so to cilji u¢enja tujega

jezika v 3. in/ali 4. razredu.

Otroka moramo nauditi:

. spretnost poslusanja (ang. listening);

. spretnost govorjene besede (ang. speaking);

. spretnosti branja in pisanja (ang. reading and writing);

° osnove znanja o jeziku kot sistemu (ednina, mnoZina, trdilna, vprasalna oblika).

Pinter (2006) navaja, da je veliko dobrih razlogov za uenje tujega jezika. Poudarja tudi, da
imajo otroci veliko koristi od ucenja tujega jezika. Navadno so cilji zgodnjega ucenja

anglescine naslednji:

- razvijati otrokove osnovne zmoznosti komunikacije v angles¢ini;
- spodbujati veselje in motivacijo;

- promovirati u¢enje o drugih kulturah;

- razvijati otrokove intelektualne zmoznosti;

- razvijati otrokovo metajezikovno ozaveS€anje;

- spodbujati »nauciti se uciti«.

Vecina drZav zZeli poudarjati predvsem prva dva cilja. Prvi navadno vsebuje ucenje otrok, da
znajo govoriti o sebi in o svojem okolju, v katerem Zivijo, da razumejo in se odzivajo na
osnovna navodila v angle$¢ini in da znajo komunicirati v pogovoru z nekom o temah, ki jih

zanimajo.

Drugi cilj stremi predvsem k temu, da bi naredili angles¢ino privlacno kot Solski predmet.
Zelja je, da se pri otrocih dviguje njihova motivacija in se spodbuja tudi kasnejsa Zelja po

anglescini. Na tej tocki se zdi klju¢no, da se predstavi tuji jezik na zabaven nacin.
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Tretji cilj dodaja €isto drugo dimenzijo kot ostali cilji: medkulturni cilj. S tem skuSamo
dvigniti ucencevo zavedanje o »drugih«, z drugacnim jezikom in drugo kulturo. Ta cilj
vkljuuje Se dodatne cilje kot so: razlicni pogledi na svet, spreminjanje stereotipov,

prepreCevanje predsodkov in diskriminacije in pridobivanje tolerance oz. strpnosti.

Cilji iz u¢nega nacrta:

V ucnem nacrtu anglescine za osnovno $olo so cilji razdeljeni na sploSne in operativne cilje.

Splosni cilji za angleS¢ino so v u¢nem nacrtu za angles¢ino (2011) napisani zelo Siroko:
»Pouk angles$¢ine naj uCencem omogo€a razvoj njihovih sposobnosti, osebno rast in
samouresnicitev. U€enci pridobivajo in razvijajo jezikovna in nejezikovna znanja, jezikovne,
medkulturne in druge zmoznosti, spretnosti, staliS¢a in vrednote, ki so medsebojno prepletene
in jim omogocajo dejavno, uspesno in kriti¢no vkljucevanje v njihovo osebno, Solsko in
druzbeno okolje, nadaljnje Solanje in poklicno udejstvovanje, nadaljnje Solanje in poklicno
udejstvovanje v prihodnosti. Tako usposobljeni ucenci se bodo smelo vkljucevali v slovensko,
evropsko in svetovno skupnost narodov in narodnosti na podlagi spoStovanja medjezikovnega

in medkulturnega sporazumevanja. «

Operativni cilji so bolj ozko in specificno usmerjeni kot splosni. Predvidevajo dolocena
znanja, ki jih morajo ucenci usvojiti tekom svojega izobraZevanja, da lahko pozitivno
zakljucijo predmet. Pri vsebinah je u¢ni nacrt za angleS¢ino (2011) bolj ohlapen: »Izbirni
operativni cilji in vsebine niso posebej opredeljeni, ucitelj jih nacértuje skladno z u€nim
nacrtom, potrebami pouka in glede na znacilnosti in interese ucencev. Namenjeni so
predvsem poglabljanju in razSirjanju medkulturne sporazumevalne zmoznosti v angles¢ini«.
To je velika prednost naértovanja uénih ur. Ce vsebine niso posebej doloGene, da to uditelju

vecjo svobodo in $irino pri nacrtovanju in izvajanju.

»Ucenje angleskega jezika je aktivnost, ki ponuja zvedavemu, mlademu cloveku veliko novega

in zanimivega, odpira mu pogled v drugacnost, dviga mu samozavest, ko razume tujo

govorico in se v njej sprosceno igra, poje in pogovarja.« (Seliskar 1995: 47)
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2. LUTKA

»Svet ke je svet poegie;, hwmoriay salive in domishiye, ki ne
pognae mejar mede Ludme; i vadme; rastiinamc in predmett: 7o je
Lpmislieny o stiligaran svet, stkan g najtarysega prediva -
domislyige: « (Ligon, 1992: 5)

2.1. Definicija

V slovarju slovenskega knjiznega jezika (2008) piSe, da je lutka majhna figura, ki predstavlja
Cloveka, Zival za uprizarjanje. To je gola definicija, ki nam pove res najbolj sploSno o lutki.
Lutka je namenjena za mnogo ve¢ stvari, kot samo za uprizarjanje. Je lahko mediator, ucitelj,
vzgojitelj, prijatelj itn. Lutko lahko vsak ¢lovek res gleda po svoje in subjektivno. Za nekatere
je to manipulacija, za druge je to neverjeten domisljijski svet. Tako imajo tudi razli¢ni avtorji

razli¢na mnenja o tem.

Lidija Zigon nam v svojem &lanku predstavi lutko z vzgojnega in izobraZevalnega vidika, kot
uéni pripomocek, ki je primeren za $olsko rabo. Zigonova (1992: 5) trdi, da lutka s svojo
prefinjeno in osebno stimulacijo pripelje otroka v stanje vznemirjenosti in razigranosti,
spodbudi njegov miselni in fantazijski svet ter omogoca, da otrok s svojimi besedami izraza
svoje bogato in intimno doZivljanje sveta. Lutka otroku nudi tudi moZnost sodelovanja v
zamiSljenem svetu, ki ga otrok sam ustvari v igri. Pri tem se pokaZe kot zamenjava oz.
dvojnik Zivih bitij, s katerimi otrok manipulira tako, kot sam Zeli, za razliko od realnosti, kjer
tega ne zmore.Zigon (prav tam) poudari predvsem animatorja, ki upravlja s svetom lutke.
Meni, da je lutka brez animatorja samo prazna forma, ki je sama po sebi podobna Zivemu
bitju. Ce se lutkar ne spoji z lutko, ¢e do konca ne vstopi v &udovit svet domisljije, se zatne

rusiti iluzija, lutke pa postanejo blede in nemocne.

Trefalt (1993: 11) razmiSlja o lutki SirSe od dramskega igralca: »Lutka ni v nobenem primeru
znak dramskega igralca niti njegov nadomestek, je glavno izrazno sredstvo lutkovnega
gledalisca, ki sicer vCasih uporablja prvine dramskega gledalisca in dramskega igralca, toda le

v okvirth svojega specificnega sistema znakov.« Dokaze nam tiste kljune (vidne)
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sposobnosti, ki jih lutka zmore, a ¢lovek ne: »Lutka lahko leti, lahko razpade, se lahko

sestavi, lahko funkcionira samo en del telesa, predmeta, npr. nos, vogal...«

Omerzu (2010: 16) pravi, da je lutka po eni strani resda delo najprej kreatorjevih oz.
oblikovalCevih rok, po drugi strani pa instrument v rokah animatorja, bolje receno,
manipulatorja ali operaterja, ki nima ve¢ v rokah lutkine »duSe«, temveC njeno avtonomno

telo, vendar je lutka tudi samostojna

Ce povzamem vse skupaj v svoje razmisljanje: »Lutka je neZiva figura, ki oZivi Sele v rokah
tistega, ki jo oZivi. DuSo ji da animator, ki jo kroji po svoje. Brez njega je samo ohlapna

igraca, ampak z njegovo energijo postane mnogo vec.«

Profesor lutkarstva na Pedagoski fakulteti v Ljubljani Edi Majarona (2007: 27) pravi, da Ce
Zelimo oziveti lutko, ji moramo posvetiti popolno pozornost, posebno s tem, da jo gledamo.
Ce lutke ne gledamo, ostane mrtva. Ko jo gledamo, prenesemo svojo energijo na lutko in tako

ustvarimo prijetno komunikacijo skozi lutko

Skratka, lutka iz neZivega, nepremicnega stanja, postane Zivo bitje, ki zmore vse. Ona lahko

leti, lahko je €lovek in lahko je Zival...

2.3. Magi¢na moc lutke

Tako v literaturi kot pri predmetu lutkarstvo na Pedagoski fakulteti sem izvedela, da ima lutka
carobno oz. magi¢no moc¢ pri ljudeh, posebej otrocih. Ljudje imamo omejene zmoZnosti
delovanja. Tudi gledaliski igralci imajo omejene zmoZnosti izrazanja in igranja (npr. ne
morejo leteti na gledaliSkem odru). Lutka pa nima teh omejitvenih zmoznosti. Lutka zmore

vse. Potrebuje samo nekoga, da jo oZivi.

Sarah Phillips (2009: 67) nam razloZi, da lutka doda raznolikost pouku in vcasih dotik
Carobnosti k aktivnostim znotraj pouka pri tujem jeziku. Zlahka bo ucitelj ugotovil, da se
bodo ucenci, ki ne sodelujejo veliko pri pouku in ne kaZejo zanimanja za snov, na lutko

odzvali zelo pozitivno.

Nekateri otroci Cutijo do nas, uciteljev, veliko mero spoStovanja in se nam tezko neposredno
odprejo. Majaron (2002: 60) nam priporo¢a uporabo lutke, saj z njo vzdrzujemo posredno
komunikacijo. Ta je pomembna zato, ker zmanjSuje stresne oblike neposredne komunikacije

»1z o€l v oCi« med odraslim in otrokom. Avtor nadaljuje s trditvijo, da je otrokova

-12 -



Univerza v Ljubljani — Pedagoska fakulteta Nina Bevec; Lutka pri poucevanju angleskega jezika v prvem triletju

komunikacija skozi lutko bolj igriva, mnogo prijetnejSa, ohranja otrokovo dostojanstvo in

utrjuje pozitivno samopodobo.

Majaron (1998) nam zelo konkretno opiSe, kaj vse zna in zmore lutka: »Poleg vsega lutka zna
peti, si izmiSlja besede in izraze za neznane dogodke, zna povedati zgodbo ali pesem v
literarni obliki ali pa v vlogi ene izmed v zgodbi nastopajocih oseb (s tem je spremenjen zorni
kot, pogled na dogodek). Zna govoriti tudi v nare¢ju ali v Zargonu, skratka - vzpostavlja
zavedanje o jezikovnih nivojih. Lutka je radovedna, rada sprasuje, pogosto zelo izzivalno.
Pripravljena je pomagati otroku, v€asih pospraviti ali pa skociti, ko ga je strah, zlesti skozi
tunel, oditi k zdravniku ali oprati zobe. Lutka lahko personificira Cas, letne Case,mesece,
dneve, matemati¢ne pojme, ¢rke iz abecede in Se brez konca drugih stvari, ki jih ustvarjalen
ucitelj zna zanimivo posredovati ucencem, oni pa jih prevajajo v gledaliSko-lutkovni

dogodek.«

Tudi Trefalt (1993: 98) poda svoje mnenje o lutki: »Lutka omogoca otroku fantaziranje v
taksni obliki, ki otroku najbolj ustreza, ¢e ga seveda pri tem namenoma ne ovira in omejuje.
Lutka je lahko ideal otroSke fantazije, saj za razliko od okornega dramskega igralca zna na
odru leteti, plavati pod vodo, se spreminjati, zna Carati in navsezadnje ni fizi¢no omejena.
Zunanjo podobo lutke-junaka lahko likovnik v popolnosti prilagodi otrokovim visokim
estetskim zahtevam, in ni omejen na zgolj nespretnega ali celo fizino neustreznega

dramskega igralca.«

Korosec (2007: 39) z mo¢nimi besedami in na kratko povzame namen in moc lutke: »Lutka
zmore vse, Cesar ¢lovek ne. Lutka lahko leti, se bojuje v borbi, premaga hudobne ¢arovnice, je
mocnejsa od najvecjega velikana in preZene celo najvecje strahove, ki prihajajo ponoci. To je

neverjetna moc, ki jo zmore celo ¢isto majhna lutka iz tkanine in papirja.«
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2.3. Vpliv lutke na otroka

Majaron (1998) vpliv lutke na otroka razlaga takole: »Lutka zdruZuje skoraj vse discipline,
pomembne za otrokov razvoj, kot so zaznava, razumevanje, gibanje, govor, sodelovanje z
okoljem. Otrokovo izrazanje z lutko je njegov nacin sporofanja osebnega mnenja o okolju, ki
ga obdaja. Z lutko odkriva paraboli¢ne igre in bogastvo metafori¢nega misljenja in izraZanja.
Lutka vzbuja otrokovo domisljijo in ustvarjalnost, dva najpomembnejSa elementa za nadaljnji

razvoj.«

Paskvan (2010) se osredotoca na bistvo otrokovega vsakdana, ki je povsem povezano z igro.
Pravi, da s tem, ko ljudje vse bolj teZimo k boljSemu in popolnejSemu zivljenju, hkrati
izgubljamo stik z otroStvom. Tako izgubimo tudi smisel za razumevanje otrokove miselnosti,
otrokovih Zelja in sanj. Pove nam tudi, da otroci Zivijo v svetu, kjer je potrebna samo ena
oporna toc¢ka (npr. lutka), ki v zaznavanju (tipu, pogledu, obcutju ...) spremeni vrednote
Zivljenja tako, da so primerne njihovemu trenutnemu razpoloZenju. Vse njihovo delovanje
izhaja iz njih samih, vse vedenje o stvareh jim je dano samo po sebi. NaSe okolje pa jih priuci

drugacnega gledanja, drugacnega pomena stvari, druga¢nega funkcioniranja.

Tudi KoroSec (2005) se strinja, da so lutke za otroke zelo privla¢ne in imajo posebno moc¢ in
energijo, ki jo zmorejo le one. Tu ne gre le za estetsko dodelane lutke, ki jih vidimo na
profesionalnih predstavah, ali za tiste, kupljene v trgovinah. Govorimo o vseh moZnih
preprostih lutkah, ki jih otroci naredijo sami ali skupaj z uciteljico/vzgojiteljico. Vsak predmet
lahko oZivi in postane nova oseba, ki bo pripravila otroke za spontano komunikacijo ali

motivacijo k ucenju.

KoroS¢eva v svojem cClanku v reviji Razredni pouk (2005) pravi, da vsaka
uciteljica/vzgojiteljica, ki je pri svojih urah uporabila lutko kot u¢no sredstvo, lahko pove, da
je lutka delovala magicno, v razred prinesla prijetno vznemirjenje in visoko motivacijo za
delo. Ucitelja mora, ob delu z lutkami, spremljati misel, da je otrok ustvarjalec v igri in ne
igralec ter da je proces tisti, ki Steje, in ne kon¢ni produkt — predstava. Nato KoroSceva

predstavi temeljna podroc¢ja otrokovega Custvenega razvoja, na katera ima lutka Se poseben

vpliv:
. razvoj domisljije;
. razloCevanje med fantazijo in realnostjo;
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. razvoj pozitivne samopodobe;

. oblikovanje socialnih ve$¢in;

. sprejemljiv nacin za izraZanje emocij;
. spodbujanje ustvarjalnosti;

intelektualni vidik.

Tud jaz se strinjam s tem, da lutka vpliva na mnoga podrocja otrokovega Custvenega razvoja.
Pomembno je tudi to, da se kot uciteljica zavedam, da bom uporabljala lutko pri pouku ¢im

vec. Tako pri angle$¢ini, kot pri ostalih predmetih.
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2.4. Lutka v Soli

Veliko ljudi je mnenja, da je lutka pri vzgoji in izobraZevanju prisotna samo pri najmlajSih, se
pravi, samo pri predSolskih otrocih. Da pa je zelo primerna tudi za devetletko, se Se danes ne
omenja veliko. Pri najmlajSih je dober vir zabave in sprostitve. Ampak lutka je mnogo vec
kot le zabava in sprostitev, je dobra metoda za doseganje ciljev iz u¢nega nacrta po drugacni

poti.

Majaron (2006a) nam pojasni, da je uporaba lutke pri pouku v osnovni Soli ena izmed oblik
ucenja in poucevanja z umetnostjo in skozi umetnost, torej nacin, ki ima v sodobni didaktiki
po vsem svetu vedno vec teoretske in izkustvene podpore. Svoja zapisovanja in opazanja
nadaljuje z mnenjem, da lutka pri pouku vzpostavlja ve€smerno komunikacijo, pomaga pri
usvajanju, razumevanju in utrjevanju vsebin ter pri razvijanju kreativnosti, ki je pomembna za

ucencevo pozitivno samopodobo.

Coffou (2004) se sprasuje v kolikSni meri naj bo lutka zastopana v pedagoSkem procesu.
Koliko naj lutka pomaga in ali naj sodeluje v u¢nem procesu. Tako kot z vsemi u¢nimi mediji,
tudi z lutko v razredu ne smemo pretiravati, ne sme prevladovati. Ce vemo, da lahko vse
postane lutka (glava zelja in nasi prsti in
cevlji ...), potem je lutka vsepovsod okrog nas. Ucitelj lutkar lahko prebudi, navdihuje in

razvija domisljijo ucencev.

Tezko bi rekla, da je lutka glavna metoda poucevanja. Malo je uciteljev, ki z lutko pretiravajo.

Vecina se jih boji uporabljati lutke.

Imam kar nekaj izkuSenj z otroki: letovanja, tabori, delavnice za otroke, pedagoska praksa,
prostovoljno delo, delo kot vzgojiteljica v vrtcu... Ko sem bila Se Cisto na zacetku in sem
imela opravka z bolj zahtevnimi otroci, sem se kdaj sama pri sebi vpraSala: »Kaj je narobe s
tabo?« Ce bi takrat vedela za lutko... Tako bi mi lahko KoroSec (2005) pojasnila, da so lutke
v pomo¢ pri laZjem razumevanju otroka, prepoznavanju njegovih Custev in tezav. Prav tako

lahko z lutko na hitrejsi in zanimivej$i nacin doseZzemo cilje iz u¢nega nacrta.

»Lutke niso ve¢ le sredstvo za motivacijo in pripravo predstav, temve¢ vse bolj tudi
didakti¢ni pripomocek za doseganje kurikularnih ciljev na razli€nih predmetnih podroc¢jih.

Izku$nje praktikov in Studentov kazejo, da lutka bistveno prispeva k motivaciji, k razvoju
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domisljijske igre ter neverbalne in verbalne ustvarjalnosti. Lutka v skupini postane nova,

mocnejsa avtoriteta od ucitelja.« (KoroSec, 2003)

Zagotovo pa ne moremo ucitelji biti prepri¢ani oz. biti mnenja, da bomo lutko samo prijeli v
roke in cilji bodo dosezeni. Tudi Korosec (2005) pravi: »Ko uporabljamo lutko v razredu, je
za ucitelja izrednega pomena, da doloci cilje projekta z lutkami in kaj lahko otrok od tega dela
pricakuje.« Tako v razredu ne bi smel biti pomemben koncen izdelek pri lutkovnih
dejavnostih, vendar celoten proces, ki nas pripelje do gledaliSke predstave. KoroSec (2005)
pravi, da je nacrtovanje, vaje in igranje predstave glavni cilj za profesionalne lutkarje, vendar
le eden od ciljev, ko delamo z otroki v okviru u¢nega programa. Lutkovne dejavnosti, niso

namenjene pripravi popolne predstave, temvec rasti in razvoju otroka lutkarja.

2.5. Kako kvalitetno oziveti lutko?

Ucitelj se mora zavedati, da mora lutko uporabljati kvalitetno in se mora na to tudi pripraviti.
Otroci verjamejo, da je lutka tista, ki govori, vendar ¢e uporablja lutko nekvalitetno in

povrsno, ne bo pravega ucinka.

e AKktivno poslusanje:

Ko premikamo lutko, skusamo prepricati otroke in odrasle, da je lutka zZiva, da lahko vidi in
slisi, in da poslusa in razume kaj ji skuSajo otroci in ucitelj povedati v anglesCini. Da

vzdrzujemo to iluzijo je potrebno naslednje:

- Ucitelj se mora prepricati, da vsi ucenci jasno vidijo lutko.

- Lutko obrniti k sebi, ko ucitelj govori z njo.

- Obrniti lutko proti otroku, ki Zeli govoriti z lutko v angles¢ini.

- Jo premikati malo, ko jo ucitelj drzi in govori z ostalimi u¢enci. Na primer: premikanje
njenih rok in obrnitev glave, kot da ona tudi poslusa.

- Njeno gibanje se mora razlikovati od ure do ure, da ni vedno enako.

- Uporabljati je potrebno namenska gibanja, ki imajo smisel. Ne smemo ji dovoliti, da

kar skace okoli in okoli brez razloga.

Pomembno je, da lutka gleda otroke in ucitelja, ko poslusa. Ko ucitelj reCe u¢encem, naj jo
poslusajo, pricakuje da jo otroci gledajo. To pomeni, da mora ucitelj v€asih obracati glavo

lutke, zato da lahko lutka pregleda vse ucence v razredu. Nato lahko lutka reagira, s tem da
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premika celotno telo, roke, noge in celo nos. Lutka ne rabi govoriti, da pokaZe, da razume

(Slattery 2008).
¢ Ucitelj mora vaditi gibanje z lutko:

Ko sem uporabljala lutko v praksi sem vsaj par minut pred uro namenila vadbi z lutko. Tudi v
mislih sem imela vedno dejstvo, da moram gledati lutko. Z gledanjem v lutko se ustvari
prenos energije. Ceprav véasih ni to najlazje. Vmes si Zeli§, da bi ustvaril oesni kontakt z
ucenci, ampak s tem bi unic¢il to domisljijo, ki se jim ustvarja v glavah. Slattery (2008)
svetuje, naj ucitelj vadi gibanje z lutko pred ogledalom, tako da lahko vidi u¢inek gibanja
lutke. Vadi naj pobiranje predmetov ali premikanje njenih rok in glave. Ogledovanje sebe v
ogledalu bo ustvarilo ucitelju realistiCen pogled na vtis, ki ga Zeli ustvariti za svoje ucence.

Seveda, nacCin kako ucitelj premika lutko vpliva kasneje tudi na njegovo osebnost.
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2.6. Vrste lutk

Poznamo veliko vrst lutk in vsaka od teh vrst ima svoje prednosti in slabosti. Kot strokovnjaki
na svojem podro¢ju, moramo ucitelji znati presoditi, katero lutko in na kakSen nacin bomo

uporabili v doti¢ni situaciji v razredu.

Ene pomembne;jSih vrst lutk so improvizirane lutke. Te lutke veckrat uporabljam pri svojem
delu, kadar so otroci bolj Zivahni oz. kadar jemljemo snov, za katero med razlago ugotovim,
da otroci ne kazejo zanimanja in jim ni zabavna. Takrat potrebujem druga¢no motivacijo in

improvizirana lutka mi zagotavlja, da otroke pritegnem k posluSanju.

Nasi prsti in roke so zelo enostavne in najpreprostejse lutke, ki jim lahko dodatno nariSemo

obraze in jih obleCemo v obleke iz plastelina (Majaron, 1998).

Slika 1: Prstne lutke (vir: hitp://waldorfbyme.blogspot.com/2012/03/prstne-lutke-od-filca.html)
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Naslednja v vrsti telesnih delov, ki jih lahko uporabimo za lutke, so kolena in stopala. O
lutki, na kolenih in stopalih, sem prvi¢
izvedela in sliSala na fakulteti. Zdelo
se mi je izredno zanimivo, da je lahko
koleno tako izrazno sredstvo. Na
koleno si lahko nataknemo pokrivalo
in imamo pogovor s sosedom.
NariSemo si lahko razli¢ne obraze in

si izmiSljamo zgodbe.

Slika 2: Lutke na kolenih (vir: http://tiiiger24.blogspot.com/201 1/10/me-and-mattys-knee-puppets-
i-love-being.html)

Zelo privlatne lutke za otroke so igrade in predmeti, saj z animacijo dobijo novo,
metafori¢no vlogo. Pogosto ne predstavljajo le sebe, ampak igrajo vlogo v razli¢nih situacijah,

ki jih otrok Zeli razresiti po svoje (Majaron, 1998)

Ko skupaj z otroki, ki jih pouCujem, delamo lutke, najveCkrat izdelamo ploske lutke.
Predvsem zato, ker jih lahko zelo hitro izdelamo, hkrati pa urim otrokovo predstavo o

dvodimenzionalnosti in pojmov spredaj, zadaj, levo, desno. Majaron

‘ (1998) pravi, da so ploske lutke pomembne za razvoj otrokove
‘l likovne obcutljivosti in orientacije v prostoru.

Marionete simbolizirajo manipulacijo: nad njimi je vedno nekdo, ki

dirigira njihove gibe. To intuitivno zacuti tudi otrok in tako prepoznava

socialne modele in relativnost situacij. Prav zato jim moramo omociti,

da si naredijo in animirajo preproste marionete, saj jim pomagajo

graditi pozitivno samopodobo (Majaron, 1998).

Slika 3: Marioneta kekec.

(vir: www.marionete.si).
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V tem smislu so zanimive tudi telesne lutke, saj si jih animator oblece in tako predstavljajo
med stopnjo do gledaliSke igre, poleg tega pa prispevajo k obvladovanju prostora in

premagovanju strahu pred nastopom (prav tam).

Nek drugacen nacin dela so pa sen¢ne lutke. Igrajo se
namre¢ med izvirom svetlobe in prosojno tkanino.
Majaron (prav tam) trdi, da senCne lutke pomagajo
premagovati strahove, popeljejo otroka v svet

fantazije in poezije.

Slika 4: Sencne lutke za rjuho.

(vir: http://javorske-drobtinice.blogspot.com/2011/02/sencno-gledalisce-v-podaljsanem-bivanju.html)

Za rocne lutke bi pa lahko rekli, da so »klasi¢ne«. To so tiste lutke, v katere vstavimo roko in
z njo animiramo lutko. Je ena bolj napornih animacij, saj kmalu za¢nejo boleti prsti in roke,

zaradi prisilne drze.

Skupaj z naSo domisljijo in otrokovo lahko konec koncev oZivimo vsak predmet. Vec kot
bomo uporabljali lutke, ve¢ lutkovne kreativnosti bomo spodbujali pri otroku. Vec Zelje in
navdiha po njej bo imel. Res je, da so manipulativno sredstvo, saj preko otrokove igre mi
dosezemo izobrazevalni cilj. Ampak sem mnenja, da je bolje, da preko »manipulacije« in
otrokovega zadovoljstva doseZzemo cilj v eni uri, kot po klasicnem frontalnem nacinu v treh

urah in z eno uro ponavljanja.

-21-



Univerza v Ljubljani — Pedagoska fakulteta Nina Bevec; Lutka pri poucevanju angleskega jezika v prvem triletju

3. LUTKA IN ANGLESCINA KOT TUJI JEZIK

3.1. Biti nekdo drug

»Neumen sem! «

»V tujem jeziku se, kot u¢enec, pocutis neumnega. V svojem domacem jeziku si
samozavesten, se dobro izraZas in si inteligenten. V tujem jeziku, ki se ga ucis, si pocasen,
omejen. Si neumen. In ko se pocutis neumnega, je najhuje se izpostaviti v javnosti pred
ljudmi« (Wingate, 2008:10).

Ce nimamo dovolj velikega besedii¢a tujega jezika, se ne moremo dobro izraZati in res lahko
izpademo neumni. Da vse to ne bi vplivalo na samozavest otrok, uporabljamo v razredu
dramske aktivnosti: igre vlog, dramske igre, gledaliske igre, lutke, rekvizite, pesmi, rime,

deklamacije, socialne igre...

Ko igra§ v dramskih aktivnostih, nisi to ti (Wingate, 2008), si druga oseba, si princ oz.
princesa. V dramskih aktivnostih ne izgovarjamo svojih besed, izgovarjamo besede vloge, ki
jo igramo. Pravzaprav »nosimo masko«. In ne moremo biti neumni, ker to nismo mi. Na
primer: v scenariju preberemo naglas: »Nice to meet you again«. Naslednja stopnja od branja
scenarija je igra vlog. V igri vlog spet ne igramo sebe, ampak nekoga drugega in zopet nismo
izpostavljeni. Vendar lahko pri igri vlog sami izbiramo besede. Ker si poprej Ze vadil: »Nice
to meet you again!«, lahko to sedaj izreCemo brez tezav. Pa tudi ¢e se zmotimo, Se vedno
nismo izpostavljeni mi, ampak neka druga vloga. In po tolikSni vaji sedaj lahko brez tezav v

realnem Zivljenju re€emo staremu prijatelju: »Nice to meet you again!«
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3.2. Zakaj uporabljati lutko pri poucevanju angleSkega jezika?

Ce bi mene nekdo vprasal: Zakaj uporabljati lutko v razredu, bi najprej vprasala, ée je to
retoricno vpraSanje in sogovornika nato spodbudila, naj mi pove en razlog, da je ne

uporabljam.

Uporaba lutke in ostalih dramskih aktivnosti v razredu je velika prednost pri poucevanju
tujega jezika. Spodbuja otroke pri govorjenju v tujem jeziku in jim da priloZnost
komunikacije, navkljub skromnemu besednjaku. Pomaga jim uporabljati neverbalno
komunikacijo, kot so na primer telesna gibanja in obrazna mimika. Ce i§¢emo razloge za in
proti pri prebiranju zgodbe ali pri igranju iste zgodbe, bo seznam ZA zagotovo mnogo daljsi
od seznama proti. Drama vkljuCuje celostnega otroka: njegovo telo, misli, Custva, jezik in

socialne interakcije. (Phillips 1999).

Poleg neverbalne komunikacije Ivon (2010: 59, povz. po Kroflin 2012) poudarja Se naravno
komunikacijo. Namre¢ zaradi njenih vitalnih komponent, lutka vodi otroka v naravno
komunikacijo, saj je govor pri igri z lutko naravno obogaten. Svoje razmiSljanje o tem
nadaljuje: »Lutka stimulira otroka skozi igro, da si izmiSlja nepricakovane jezikovne strukture
in harmonije, daljSe monologe in dialoge. Se igra z zvoki, zlogi, besedami, jezikovnimi
strukturami, si izmislja nove besede in najde najbolj bistven in najbol;jsi izraz za tisto, kar Zeli

povedati (prav tam: 60).«

Kroflin (2012: 49) poda svoje mnenje o uporabi lutke pri pouku angleSkega jezika: »Lutka je
popolna pomoc, ki osvobodi otroka pred zavorami pri govorjenju v angleSkem jeziku. Ker ni
Ziva oz. ne obstaja, dokler ni animirana (dokler ni v nekem razmerju s tistim, ki jo animira)
nujno zahteva komunikacijo. Z animiranjem lutke (z glasom in gibanjem), se otrok
identificira z njo, vendar ostane lo¢en od nje. Lutka izzove otroka, ga vabi, stimulira, da se
igra z njo, ampak ostane Se vedno nekdo drug. Zato otrok, ki ni prepri€an in samozavesten v
svoje znanje ali ima reven besednjak, bo raj$i govoril v tujem jeziku z lutko, ker »to bo lutka
govorila«. Lutka ima vso svobodo, da dela napake, da je smeSna, da je ¢udna. Pravzaprav,
otrok, ki ima popolno kontrolo nad lutko, se bo pocutil moc¢nejSega in bo povecal svojo

samozavest. «

Na tak nacin se lahko otrok skrije za lutko, omogoca mu neko masko. Otrok postane bolj

samozavesten in bolj teko¢ v govorjenju. Otrok namre¢ ne govori pod nekim pritiskom in
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lutka zanj ni vsiljena avtoriteta, ampak je on sam avtoriteta lutki (prim. Kroflin 2012: 10).
Otrok je tisti, ki jo 0Zivi in on bo delal z njo kar bo Zelel. Ne bo posluSal navodil in prepisoval
gole besede iz table, vendar bo v dialogu z lutko vadil tisto, kar je Ze poprej sliSal, saj je
njegov spomin fleksibilnejsi in hitrejsi z lutko v roki. In kar je ve¢, otroci, ki so v svojem
otroStvu uporabljali lutko v vsakdanjem pogovoru, imajo boljsi in bogatejsi besednjak (prim.

Majaron 2002: 61).

Phillips (2008) je tudi pozitivno naravnana k uporabi lutke pri poucevanju anglescine: »Lutke
popestrijo uro angles¢ine in v€asih dodajo ¢arobnost in magi¢nost dejavnostim, ki jih otroci
delajo pri angleskih urah. Otroci, ki navadno ne sodelujejo in ne pokaZejo pretiranega
zanimanja pri pouku, se bodo odzvali na lutko zelo pozitivno. Ucenje z lutko kombinira

vizualno, slus$no in kinesteti¢no u¢enje.«
o MOTIVACIJA

Motivacija je pri majhnih otrocih klju¢nega pomena. Vemo, da je u¢na ura sestavljena iz treh
delov: uvodni del (uvodna motivacija), osrednji del in zaklju¢ni del. Torej je uvodna
motivacija zelo pomembna pri ucencevemu nadaljnjemu zanimanju za osrednji del. Kot
praktikantka na praksi v 4. letniku sem dajala velik poudarek na motivaciji. Dramatizirati
zgodbo z lutko je zelo zabavno in motivacijsko (Phillips 1999: 6) Enaka dejavnost pri uéni uri
je lahko narejena na razli¢nih nivojih (diferenciacija) in vsi otroci jo lahko opravljajo hkrati.
Kon¢ni produkt je jasen — predstava — in otroci se pocutijo varne znotraj nekega cilja in delajo
zanj. Prav tako so otroci bolj motivirani, ¢e vedo, da bodo lahko predstavo zaigrali pred

obdinstvom.

Ugenci imajo razli¢no dolgo trajajoo zbranost pri pouku. Ce jih snov ne zanima, je razumno
pricakovati, da bo njihova pozornost kratka. In ne samo, da bo kratka, tudi zapomnili si ne
bodo ni¢. Lutke pa bodo razveselile otroke in ohranjale njihovo pozornost (prim. Slattery,

2008).

o NARAVNA IGRA

Otroci se vkljucujejo v igre vlog Ze v vrtcu. Igra vlog je njim naravna igra. Vsi se zagotovo
spomnimo, kako smo se igrali zdravnike in uciteljice, ko smo bili majhni. Te namiSljene
vloge pripravljajo otroke na realno in vsakdanje Zivljenje to je vaja pravega Zivljenja.

Izmisljene igre vlog spodbujajo njihovo ustvarjalnost in razvijajo njihovo domisljijo ter jim
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dajo moZnost uporabe tujega jezika, ki je mimo njihovega vsakdanjega sveta. UCitelji tujega

jezika lahko s pridom izkoristimo to naravno Zeljo po igranju.

o SAMOZAVEST

Samozavest je pomembna pri vseh stvareh, ne samo pri govoru v angles¢ini. Pri vseh
dejavnostih, ki zahtevajo izpostavljanje posameznega otroka oz. odraslega, potrebujemo
dovrseno mero samozavesti. Ce te samozavesti nimamo, ne moremo delovati oz. kar je
najpomembnejse, ne moremo delovati dobro. In prav tukaj je pomembno, da z lutko otroci
prevzamejo neko drugo vlogo (prim. Phillips, 1999) in ubeZijo od svoje vsakdanje identitete
ter tako sprostijo svoje zavore pri govorjenju v angleSkem jeziku. Predvsem lutka pomaga pri
govorjenju pri tistih otrocih, ki so zelo sramezljivi pri izpostavljanju in se ne marajo
vklju€evati v skupinske aktivnosti z ostalimi otroki. Prav tako lahko nekoliko umirimo otroke,
ki nadvladajo tihe in srameZljive. Ce slednjim damo v roke lutko in jim dovolimo, da jo

0Z1vijo, pozabijo na svojo srameZzljivost in zadrego.

o SKUPINSKA DINAMIKA

Ko otroci uporabljajo lutke veCinoma delajo v skupinah po ve¢ otrok. Skupinsko delo mora
biti strukturirano (prim Phillips, 1999), ker morajo otroci narediti nek izdelek o0z. morajo
prevzeti odgovornost za lastno delo. Otroci morajo sprejeti odloCitve kot skupina, poslusati
drug drugega in ceniti mnenja soSolcev. Morajo sodelovati, da doseZejo Zeleni cilj in najti
nacin, kako zgladiti razlike ter uporabiti znanje in vesCine vsakega udeleZenca skupine

posebe;.

. RAZLICNI UCNI STILI

Ljudje imamo razli¢ne ucne stile, nekaterim je zadosti, da sliSijo snov drugi, da jo vidijo. Igra
z lutko pa je pa dobra za vse ucne stile. Informacije prejemamo in procesiramo (prim.
Phillips, 1999) na razli¢ne nacine. Glavni nacini u€enja so: preko vida (vizualni), preko
sluha (slu$ni) in preko gibanja (kinesteti¢ni). Eden od teh nadinov je v nas dominanten. Ce
sprejemamo informacije na nacin, ki nam ugaja nam je snov lahka, ¢e pa sprejemamo na

nacin, ki nam ne ugaja, se nam zdi snov tezZka. Ko otroci uporabljajo lutke, uporabljajo vse
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nacine za ucenje. To pomeni, ko bo otrok aktiven bo znanje jezika usvojil preko nacina oz.

ucnega stila, ki je najbolj primeren zanj, ne glede na to, da uporablja vse tri naCine naenkrat.
Aktivnosti za u€enje z lutko preko razli¢nih uénih stilov (Slattery, 2008):

- Preko vida - vizualno:

Ucenci dojemajo informacije vizualno, ko gledajo lutko in njeno gibanje, slike lutke in njenih
interesov, izdelujejo posterje ali kartice, ki se povezujejo z ostalimi podrocji ucenja,
uporabljajo majhne risbe in barve kot pomoC¢ pri spominu, izdelujejo barvne miselne

zemljevide, ki vizualno asociirajo na anglesko besedisce.

- Preko sluha - slusno:

Otroci poslusajo svojega ucitelja, ko govori lutki (ji da navodila, postavlja vpraSanja,
komentira njegovo obnasanje in njegovo delo), poslusajo druge otroke in/ali jim pomagajo
povedati stvari v angleSkem jeziku, pojejo pesmi in jih deklamirajo, pri tem pa so zelo
pomembne rime. Vse te aktivnosti potekajo v interakciji z lutko. Otroci poslusajo drug

drugega o posterjih, kartah in miselnih zemljevidih.

- Preko gibanja — kinesteti¢no

Ucenci se premikajo, ko komunicirajo z lutko in delajo stvari po njegovih navodilih (lutka jih
prosi za razli¢ne materiale, mu pokazejo razlicne pripomocke); skrbijo za lutko (jo oblecejo,
mu posteljejo posteljo); ga ubogajo in sodelujejo med sabo (kartice, sestavljanke in igre);

sami izdelujejo lutke in se izraZajo v angleSkem besediscu skozi gibanje in akcijo.

. OZIVITEV JEZIKA

Igra vlog z lutko dovoljuje otrokom, da dodajo Custva ali osebnost tekstu, ki so ga brali ali
poslusali (prim. Phillips 1999). Otrokom lahko damo katerikoli goli tekst oz. kratek dialog in
jih prosimo, naj zaigrajo z lutkami. S tem, ko bodo otroci tekst interpretirali po svoje, z
vlogami, si bodo otroci jezik lazje zapomnili. Predstavljajte si, kako ima vpraSanje Kako ti je
ime? drugacen pomen, e ga izreCe ropar C¢loveku, ki ga namerava oropati ali pa BoZicek

otroku.
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o JEZIK V DIALOGU

Ce se spominjam poudevanja angle$¢ine v mojih letih, so uditelji podajali predvsem
posamezne besede na tablo, ki smo jih zapisovali v poseben zvezek in se iz tam ucili na
pamet. Z lutkami pa lahko to spremenimo. Lutke ne izgovarjajo posameznih besed, vendar
govorijo v dialogu, Otroci ne bodo tako spoznavali posameznih besed, ampak strukturo vec
besed naenkrat in jih bodo morali povezati v smiselno celoto. Tudi kasneje bodo morali otroci
uporabljati (prim Phillips 1999) skupek razli¢nih jezikovnih struktur in funkcij, ¢e se bodo

Zeleli sporazumevati.

o MEDPREDMETNO POVEZOVANJE

Ko pri pouku angleskega jezika uporabljamo dramo so lahko nasi cilji ve¢ kot samo ucenje
angleskega besedisca (Phillips, 1999). Lahko uporabimo teme drugih predmetov: otroci lahko
z lutkami zaigrajo predstave iz zgodovine ali pa Zivljenjski cikel zZabe. Svobodni smo lahko
pri izbiri idej in problematik znotraj u¢nega nacrta. Skozi lutke se lahko predstavi tudi

zgodovinske in kulturne znacilnosti angleSkega jezika.

o TEMPO POUKA

Lutke lahko spremenijo tempo oz. razpoloZenje v razredu. Lutke postavijo otroka v srediSce
in jih lahko uporabimo kot kontrast pri urah, da razbremenimo obcutek, da samo ucitelj vodi —

da je on v srediS¢u. Delo z lutkami je aktivno in ne pasivno. Najbolje jih je uporabiti po

kakSnih urah individualnega in tihega dela.
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3. 3. Lutka v praksi

Pri urah anglescine lahko uporabljamo lutke kot stalne lutke (osebni pomoc¢nik oz. ljubljenec
razreda, je v razredu prisoten pri vsaki uri angles¢ine in ucitelju pomaga voditi razred) ali
obcasne lutke (na podlagi teksta ali zgodbe se z ucenci sestavi krajSo ali daljSo lutkovno

predstavo).

3.3.1. Lutka kot osebni pomoc¢nik uéitelja pri u¢enju anglesc¢ine

Uporaba lutke kot osebnega pomoc¢nika pri u¢enju angles¢ine ucitelju omogoca imeti pogovor

v angle$¢ini, ki ga otroci lahko poslu$ajo in razumejo.
To je dobro za:

- izpostavljanje otrok, da so prisiljeni govoriti ve¢ v angles¢ini;

- spodbujanje otrok, da poskusijo uporabljati ve¢ anglescine;

- takojS$njo vidno podporo izgovorjenemu;

- zagotavljanje takojSnje priloZnosti za uporabo jezika v naravnem okolju oz. kontekstu;
- ustvarjanje moznosti za naravno ponavljanje jezika;

- moznost, da lahko v uro vkljucis vec¢ lokalnih in kulturnih informacij.

Lutka, ki predstavlja pri ucitelju osebnega pomocnika je kot nek stalni opomnik za ucitelja, da
uporablja angleski jezik ¢im ve¢ v svoji uéni uri. Ceprav je za nekatere uéitelje uporaba
anglescine za razredno interakcijo in organizacijo zelo zahtevna, otroci morajo sliSati ta nov
jezik v pravem pomenu besede, ¢im bolj pogosto. UCcitelj mora vzpostaviti primerno

ravnoteZje med rabo maternega in tujega jezika.

Prva naloga lutke je, da skupaj z uciteljem ustvari dobro okolje in pogoje, kjer se otroci
pocutijo zadovoljne in varne. Ton glasu pri pogovoru z lutko bo otrokom pokazal odnos

ucitelja do lutke. V interakciji z lutko bodo videli potrpezljivost, spostovanje in prijaznost.

a) Nacrtovanje dela v razredu s stalno lutko

Karkoli kot ucitelji delamo z otroki, moramo poprej nacrtovati in si zastaviti cilje, ki jih
Zelimo doseci. Sploh, e se lotimo »projekta«, kot je ljubljenec skupine (kot to imenujejo v

vrtcu) oz. pomocnik ucitelja.
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b) Kaj lahko stalna lutka prinese v razred pri uri anglesS¢ine:

Ucitelj lahko sam razvije lutkovno osebnost, ki ustreza ciljem ucenja anglesCine in

kasnejSemu razmerju z otroki.
S pomocjo lutke lahko:

- vzdrzujemo prijetno ozracje pri uri anglescine;

- uporabljamo ve¢ anglescine kot materinscine pri uri;

- spodbujamo otroke, da poskusijo uporabiti angles¢ino pri komunikaciji z lutko;
- povefamo pozornost otrok;

- spodbujamo posameznega otroka;

- osredoto¢amo se na dodatne teme;

- pregledamo material za delo na druga¢ne nacine;

- dodamo razgibanost in interes, ko je to potrebno.

c) Naloge lutke:
Lutka lahko prevzame veliko razli¢nih vlog. V razredu pri uri anglescine je lahko:

- pomocnik, ki pokaZe dejavnost oz. aktivnost korak za korakom;

- ucenec kot otroci v razredu in se lahko zmoti in potrebuje pomoc;

- tisti, ki prisko¢i na pomoc, ko ucenci reSujejo problem;

- zanimiva oseba, ki ve o ucencevih interesih in jih spodbudi k zanimanju za nove
stvari;

- prijazna lutka, ki ceni u¢encev trud in povecuje njihovo samozavest.

d) Z lutko govorimo samo v angles¢ini:

Slattery (2008) poudarja, da pri poucevanju anglescine z lutko zelo pomembno, da lutka ne
reagira, ¢e nekdo govori z njo v maternem jeziku. Drugace se otroci ne bodo potrudili, da bi z
lutko govorili v angled¢ini. Ce otroci govorijo z lutko v maternem jeziku, mora lutka
obmirovati in pogledati ucitelja. To bo pomagalo otrokom razumeti, da lutka ne razume
drugega jezika kot angles¢ine in mu mora ucitelj pomagati prevesti. Nato bodo ucenci slisali
ucitelja, kako prevede vprasanje v angleSCino. To je zelo pomemben trenutek pri ucenju

tujega jezika: otroci, ki poslusajo, bodo sliSali ponovljeno vpraSanje v angle$Cini. Mladi
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jezikoslovci lazje verjamejo, da lahko komunicirajo v tem novem jeziku, kot komunicirajo v

maternem jeziku.

e) Lutka - tihi pomo¢nik:

Slattery (2008) navaja, da lutka ne govori, vendar posluSa, pokaze interes, razume in se
odzove. Ucitelj govori kot vedno, z enakim tonom in nac¢inom. Lutka je asistent oz.
pomocnik, ki razume ucitelja, zato ne rabi ta govoriti zanj in ne rabi spremeniti glasu. Ucitel]
govori s svojo lutko z razlogom, da interpretira njena Custva, pocutje in misli ter, da se
pogovarja z njo oz. z otroki o tem, kaj se dogaja. Lutka lahko tudi priSepne ucitelju na uho,
kaj takega, kar se ne da izraziti na drugacen nacin. Lutka in uditelj ne smeta imeti vnaprej
pripravljenih dialogov. Zaceti je potrebno pocasi in se pogovarjati z lutko ob specificnih in
primernih trenutkih. Korak za korakom lahko to aktivnost ucitelj povecuje skozi uro. Tuje
besede in strukture, ki jih bo ucitelj izgovoril lutki bodo videti naravno in ne prisiljeno. Ko se
bo ucitelj navadil na to, kdaj spregovoriti z lutko, da bo prav, bo kmalu zacel tudi spontano
komunicirati z lutko v odgovor na normalne procese in dogodke v razredu. In to bodo naravne
situacije, ki bodo dovolile, da ucitelj govori z lutko o tem, kaj se dogaja v razredu in kaj po¢ne

in Cuti.
f) Spodbuda za poslusanje:
Otroci bodo uzivali ob pogledu na vas in lutko in vas z navduSenjem poslusali. Ko govorite z

lutko ob spodaj navedenih trenutkih, ucenci ponotranjijo strukturo in zvok anglescine

(Slattery 2008).

o Ko ucitelj daje navodila lutki: »Put the red and black ball on the table.«

o Ko ucitelj razlaga lutki, kaj dela: »You are doing that very well ... it will not fall
NOW. «

o Ko vprasa vprasanje: »Where is the other cup?«

o Ko jo spodbuja in hvali: »Very good. Can you try again? It is nearly finished.«

o Ko govorti lutki, kaj otroci delajo za njo: »Everyone is making puzzles for you!«

o Ko lutka pokaze, zahvalo in navduSenje: »The puppet thinks this is a great picture.

Look, he is clapping!«
o Ko ji ucitelj govori zaporedje dejanj: »OK, you put the heavy things at the bottom of
the bag and the light things on the top.«
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o Ko opisuje ucitelj, kaj lahko vidi na slikah od lutke: »So, (puppets name) this is you.

You are sitting in the garden.«

g) Uporaba maternega jezika in anglesc¢ine pri uri:

USTVARJANJE SMISELNEGA KONTEKSTA:

Lutka je uciteljev opomnik, da uporablja angles¢ino in poveca priloZnosti naravnega ucenja
tujega jezika, ki se pojavljajo pri u¢nih urah. Vsi vemo, da se bodo otroci dobro naucili
angles¢ine samo pod pogojem, da so le-tej izpostavljeni. Majhni otroci so naravni ucenci
tujega jezika in morajo izkusiti tuj jezik v praksi, v pomenu in v takih situacijah, ki aktivirajo
njihovo pozornost. Vendar, ko so pozorni na ucitelja in na lutko, poslusajo, da bi razumeli. To
pa Se ne pomeni, da bodo takoj spregovorili anglesko. To zahteva ¢as in je odvisno od
razli¢nih u¢nih dejavnosti. Prav tako je odvisno od spodbud iz okolja, ki jim pomagajo zvisati
samozavest v komunikaciji v angleSkem jeziku. UcCiteljeva interakcija z lutko ustvarja smiseln
kontekst, na primer lutka je Zalostna, lutka nekaj iS¢e ... Ko se ucitelj pripravlja na te
interakcije, se mora zavedati, da so ucenci pozorni na pomen izreCenega in ne na pravilni ¢as
ali pravilno oblikovan stavek. Zelijo si razumeti, kaj se dogaja in kaj ugitelj govori. Ce bodo
sliSali govoriti svojega ucitelja v angleSCini, si bodo tudi oni Zeleli govoriti v angles¢ini in se
bodo dobro pocutili, ko bodo poskusili. Ko ucitelj govori z lutko in je samozavesten, bodo
tudi ucenci bolj samozavestni. In zato je pomembno, da je ucitelj vesel in zadovoljen, ko
uporablja anglescino pri uri. Ucitelj je tisti, ki odloca, koliko naj bo izreenega in kaj bo rekel
in kdaj. In seveda ve, da se bo lutka vedno odzvala primerno in ga bo razumela. PosluSati

svojega ucitelja, kako govori anglesko,je najboljsi zgled pri u¢enju anglescine. (Slattery 2008)

-31-



Univerza v Ljubljani — Pedagoska fakulteta Nina Bevec; Lutka pri poucevanju angleskega jezika v prvem triletju

3.3.2. Obcasne lutke

Ce v razredu pri urah angle$¢ine nimamo stalne lutke, jih lahko uporabljamo ob¢asno in so le
dopolnilo oziroma poZivitev ure angleS¢ine. Lahko uporabljamo Ze narejene lutke ali si sami

naredimo preproste lutke.

Phillips (1999) pravi, da uporaba lutk zahteva enake sposobnosti kot igranje — uporaba glasu,
sodelovanje med lutkovnimi igralci in pomnjenje besedila. Razlika je v tem, da se morajo
uporabniki lutk nauciti manipuliranja z lutko, odpiranja ust ob pravem casu, drzanja lutke pri
miru, obraCanja in primernega premikanja. Te spretnosti so kljucne pri profesionalnih
lutkarjih, otroci pa morajo nadzorovati lutko samo toliko, da je igra zanimiva in razumevajoca
obéinstvu njihovih vrstnikov. Ce ima ugitelj namen uporabljati lutko redno, si je vredno vzeti
¢as in se osredotociti na povratno mnenje otrok. Tako se otroci tudi za¢nejo zavedati pravilne

uporabe lutke.

a) IzhodiSce za uporabo lutk:

Preden zacnemo z lutkami ustvarjati predstavo, potrebujemo neko besedilo iz katerega

izhajamo. Lahko uporabimo tudi pesmi, deklamacije, rime ali preprosto improviziramo.

Ce izhajamo iz besedila, je pomembno da ima to besedilo dialog, ali kot pravi Phillips (2008):

»Imeti mora vsaj dve osebi, ki govorita in ne ve¢ kot pet.«
Besedila za lutkovne predstave so lahko (Kroflin 2012):

a) iz prebranega besedila;
b) iz literarnega besedila (dramatizacija);

c) lastno ustvarjanje otrok (sami napisejo besedilo).

e Tekst iz prebranega besedila:

Ze nastavljen in predhodno napisan tekst sluZi za pomnjenje besed in jezikovnih struktur. To
je primerno za otroke z niZjim znanjem tujega jezika. Kratke pesmi in kratki dialogi so
primerni za majhne otroke. Na primer: ucditelj prebere ve¢ krajSih zgodb. Otroci nato sami
izberejo tisto, ki jim je najbolj vSe¢. Besedilo mora biti kratko in preprosto, ampak Se vedno

dovolj zanimivo, da se otrok Zeli nauciti in predstaviti drugim otrokom (v predstavi). Po
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izbranem tekstu izdelamo lutke ali uporabimo Ze narejene. Isto besedilo preberejo in govorno
vadijo razli¢ni ucenci in tudi z razlicnimi lutkami. Skozi igro si otroci zapomnijo dolofene
besede, jezikovne strukture in slogovne figure.

Starejsi otroci si lahko zapomnijo daljsa besedila in celo

prave drame. Vendar si bolj zapomnijo besedila, ki jih sami napisejo.

e Tekst iz literarnega dela:

Katerokoli literarno delo (pravljica, klasi¢na ali sodobna zgodba, kratka zgodba, novela ...)
lahko uporabi ucitelj za igro z lutkami. Tudi film in gledaliSko igro lahko uporabimo kot

model.

Privla¢nost pravljice za majhne otroke je dobro znana starSem, uciteljem, vzgojiteljem in
psihologom. Bruno Bettelheim trdi, da od celotne otroske literature — z redkimi izjemami —
ni¢ tako ne bogati in zadovolji otroka in odraslega kot ljudska pravljica (Bettelheim 2010: 5,
povz. po Kroflin). Kakorkoli Ze, o€itno je, da je ¢vrsta struktura pravljice privlacna tudi
starejSim otrokom, nasploh tistim, ki niso samoiniciativno pokazali veliko domisljije oz.
nagibanja k improvizaciji in ustvarjanju lastnega konteksta in tiste, ki niso bili prepri¢ani v

lastno znanje tujega jezika.

Za katerokoli literarno delo, ki ga izberemo, je pomembno, da ga skréimo. Ne samo zaradi
pomanjkanja znanja tujega jezika, ampak tudi zato, ker lutka ne tolerira veliko teksta. Lutka
ne prenese monologa, ker se mora dialog izmenjavati v kratkih linijah v spremstvu z akcijo.

(Kroflin, 2012)

Pri izbiri teksta za lutkovno predstavo smo ucitelji lahko dokaj svobodni. Lahko izberemo
med pravljicami, ki jih pozna vsak otrok (Rdeca kapica, Sneguljica in sedem palckov,

Pepelka ...) in med takimi, ki so neznane in si jih s pomocjo lutk laZje zapomnijo.

Ucitelj lahko z ucenci naredi tudi priredbo (Rdeca kapica vecerja z volkom) ali pa prebere
otrokom neznano zgodbo. Ce je tekst neznan, uéitelj sprva prebere zgodbo, se pogovori z
otroki o tekstu in jim razloZi neznane besede (prim. Kroflin 2012: 56). Ni nujno, da ucitelji
tujega jezika vedno samo verbalno pojasnimo neznane besede. Ponazarjamo jih lahko tudi na

drugacne nacine (z gibanjem, slikami ...).
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¢ Lastno ustvarjanje otrok:
Da otroci napisejo lastno besedilo, obstaja ve¢ na¢inov (Renfro 1979, povz. Po Kroflin 2012):

a) iz nakljuc¢nih povedi (eden od uc¢encev govori razli¢ne povedi ali besede, ki so se jih
pred tem naucili pri urah anglescine);

b) dolocena oseba (iz domacega okolja, literarna oseba, iz medijev, iz lastne domisljije,
iz risank ... Zgodbo lahko napletajo okoli te osebe, da utrdijo znanje o njej ali si pa izmislijo
kaj svojega).

c) osebna izkusSnja (na primer prvi¢ na morju);

d) predmet (otroci s sabo prinesejo ¢im bolj razlicne predmete, kot so na primer
svincnik, knjiga, puhast medvedek, lak za nohte, Zlica, Zarnica, zobna pasta,
kamen ... ali si predmete izmislijo, na primer lete¢i opekac kruha, vre€a brez dna, Zoga, ki ne
zgresi gola; vsi ti predmeti so lahko »stikalo«, ki zazenejo zgodbo ali pa vodja skupine nastavi

nekaj razli¢nih predmetov, ki morajo biti med sabo logi¢no povezani).

Pri ustvarjanju lastnega teksta mora ucitelj na razredni stopnji dovolj dobro poznati
svoje otroke. Pri fakultativnem ucenju angle$¢ine ne more pricakovati, da bodo sami sestavili
besedilo. Upostevati je potrebno tudi diferenciacijo v razredu. Nekateri u€enci so zelo mocni,
drugi spet $ibki. Ce npr. oblikujemo skupine, ki skupaj sestavljajo besedilo, je potrebno
hierarhi¢no razdeliti u¢ence po nivoju znanja angles¢ine. Tako bomo dobili najbolj optimalne
in pravi¢ne pogoje za pisanje besedila. Ni vedno nujno, da so besedila dolga. Ce so uéenci v

prvih letih ucenja angleSkega jezika, je to lahko Ze par povedi, vezanih na dolo¢eno temo.
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b) Izdelovanje lutk pri uri anglescine:

Verjamem, da prioriteta uciteljev ni »likovni pouk« med angle$¢ino. Vendar moramo
gledati izdelovanje lutk pri anglescini SirSe. Poleg teksta, ki ga bo otrok povedal z lutko, je Se
mnogo ostalih pozitivnih lastnosti, ki jih izdelovanje lutk prinese v razred in otrokom.

Kroflin (2012) nam zatrjuje, da je za otroka bolje, da sam izdela svojo lutko. Z

izdelovanjem lutke se poveZe z njo na poseben nacin.

Phillips (2009: 51) gleda na izdelovanje lutke pri angleSkem pouku zelo Siroko: »Lutke so
vsestranski vir u¢enja pri mladih raziskovalcih v ucilnici. Otroci uporabljajo angleski jezik
medtem, ko jih delajo. Veckrat se prej odzovejo na lutko, kot na ucitelja in so navduseni nad
tem, da manipulirajo z njo. Proces izdelovanja lutke je nagrajujoCa ustvarjalna aktivnost in

kon¢ni produkt, lutka, igra klju¢no vlogo v kasnejSih dejavnostih. «

Kroflin (2012: 58) se ob izdelovanju lutke pri angleSkem jeziku osredotoCi na bolj oseben
vidik: »Z izdelovanjem lutke da otrok sam lutki duSo in karakter, ustvari si misljenje o njej in
postane povezan z njo na poseben nacin. Proces izdelovanja lutk je tudi ne vsiljujo¢ proces
ucenja drugih angleskih besed. Med izdelovanjem lutke ucenci uporabljajo in imenujejo
opremo s katero izdelujejo lutko (Skarje, lepilo, papir, goba ...), razlicne barve, predmete,
rekvizite in dele scenografije (hiSa, roZa, sonce, luna ...), osebe (fant, babica, pes, prijatelj ...)

in to v stavkih, v katerih se ucijo uporabo samostalnikov in spreganje glagolov.«
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III. EMPIRICNI DEL

4. OPREDELITEV RAZISKOVALNEGA PROBLEMA

Rdeca nit pri empiricnem delu diplomske naloge je prepri¢anje strokovnjakov (in moje), da je
pri ucenju tujega jezika in ucenju nasploh zelo pomembna izbira u¢ne metode, saj le-ta
vzpostavi visoko motiviranost otroka za ucenje angleskega jezika. Pri tem sem se sama

opredelila do lutke kot metode, ki vzpostavi visoko motiviranost otroka.

Bistveno vpraSanje, ki se mi je porajalo ob tem je, ali lutka res tako dvigne motivacijo
ucencev pri angleSkem jeziku. Zanimalo me je predvsem, ali je razlika med poucevanjem z
lutko in poucevanjem brez lutke res tako ocitna. Prav tako me je poleg mojega opazovanja in
obcutenja zanimalo tudi mnenje otrok, katera ura poucevanja angleskega jezika jim je bila

ljubsa, z lutko ali brez lutke.

4.1. Raziskovalni cilji

1. Priblizati uCenje tujega jezika z lutko na ¢im bolj zanimiv nacin.
2. IzboljSati komunikacijo otrok v angleSkem jeziku z lutko.
3. Spodbujati komunikacijo otrok med uciteljico in ucenci v angleSkem jeziku s

pomocjo lutke.
4. Ugotoviti, katero poucevanje je otrokom ljubse: z lutko ali brez.

5. Ugotoviti, zakaj jim je ljubSe poucevanje z lutko oz. brez lutke.
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5. METODOLOGIJA

5.1. Osnovna raziskovalna metoda

V raziskavi sem uporabila deskriptivno raziskovalno metodo za opis razlik med poucevanjem.
Dve uri sem izvedla z lutko in dve uri brez lutke. To je pisna evalvacija (refleksija) in

primerjanje izvedenih ur angleS¢ine v razredu.

Uporabila sem interpretacijski metodoloSki pristop. Pri posameznih raziskovalnih vpraSanjih

podajam tudi svoje mnenje, ki sem ga pridobila med Studijem in z analizo literature

5.2. Opis vzorca

Studijo primera sem izvedla na Osnovni $oli Trebnje, v 3. b razredu na razredni stopnji. V
razredu je 24 otrok, 12 deklic in 12 deckov. Povprecna starost otrok je 9 let. AnglesCine se
ucijo prvo leto. Pred tem so se je nekateri ucili Ze v vrtcu in fakultativno. Ucijo se je enkrat

tedensko.

Svoje podatke sem zbirala med prakso, obiskom Sole, opazovanjem otrok in izvajanjem ur

angleskega jezika ter ob pogovoru z uciteljico angleskega jezika.

5.3. Postopek zbiranja podatkov

Na Soli, kjer sem opravljala pedagosko prakso, sem stopila v kontakt z bivSo mentorico

mojega prakti¢nega usposabljanja in se dogovorila za izvajanje ur angleskega jezika.

Stopila sem tudi v kontakt z uciteljico angleskega jezika, ki poucuje angleski jezik v doti¢nem

razredu. Ta mi je predlagala katere vsebine naj obravnavam s temi otroki.

Izvedla sem Stiri ure: dve uri brez lutke in dve z lutko. Obravnavala sem literarno delo

Goldilocks and the three bears.

-37 -



Univerza v Ljubljani — Pedagoska fakulteta Nina Bevec; Lutka pri poucevanju angleskega jezika v prvem triletju
5.5. Postopek obdelave podatkov
Na podlagi izvajanja u¢nih ur, sem napisala refleksijo in analizirala u¢ne ure. Otrokom sem

postavila vprasSanja, s katerimi sem izvedela klju¢ne podatke, ki sem jih uporabila v kon¢ni

analizi.
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6. IZVAJANJE UR V RAZREDU

Za izvajanje ur pri angleSkem jeziku v 3. razredu sem iskala najbolj optimalno temo. Njihova
uciteljica mi je dovolila, da si temo izberem sama. Imela sem moZnost izbire med tekoco
snovjo (How many?), Ze obdelano snovjo, Se ne obdelano snovjo in literarnim delom. Izbrala
sem slednjo. Predvsem zato, ker sem bila mnenja, da bi bilo najlazje narediti primerjavo med

uro z lutko in uro brez lutke.

Razred, ki sem si ga izbrala za izvajanje ur (3.b), se prvo leto uci anglescino. Izvedela sem, da
je njihovo znanje povprecno.. Ti podatki so mi dobro koristili, da sem izbrala primerno knjigo
oz. slikanico za obravnavo. Pri iskanju sem se osredotoCila na iskanje slikanic z manj
besedila, veliko slik in ne preteZkim besedis¢em. Izbrala sem Goldilocks and the Three Bears.
Slikanica je prevedena tudi v slovens$¢ino. Otroci so slovensko pravljico (Zlatolaska in trije
medvedi) Ze poznali. To dejstvo se mi je zdelo zelo pozitivno; ¢e bi uenec med branjem
angleSke razli¢ice izgubil rdeCo nit zgodbe, bi se, zaradi poznavanja zgodbe v slovens$¢ini,

hitreje spet nasel .

6.1. Obnova pravljice

Neko¢ so Ziveli trije medvedje — o¢ka, mamica in otrok. Ziveli so v ko¢i v gozdu. Vsako jutro
si je mamica medvedka nadela predpasnik in skuhala kaSo za vse tri. Neko jutro je bila kaSa

prevroca in so se odlocili, da gredo na sprehod, da se bo le-ta ohladila.

Deklica, imenovana Zlatolaska, je bila na sprehodu in Ze utrujena in lac¢na. Potrkala je na
vrata medvedov, ampak ni bilo nobenega odgovora. Obrisala je noge v predpraznik in

odkorakala v hiSo.

Zlatolaska je pogledala na mizo. Na njej so bile skodelica ter Zlica in prticek poleg vsake
sklede kaSe. Poskusila je kaso iz vsake sklede posebej. Prva je bila prevroc¢a, druga premrzla
a tretja je bila ravno pravega okusa. In jo je celo pojedla! Nato je zagledala tri stole pred
kaminom. Vsak stol je imel naslonjalo in blazino. Prva stola sta bila prevelika, zato je
poskusila tretjega, ki ga je takoj zlomila. Nato je §la po stopnicah navzgor in §la v vsako sobo.
Vsaka soba je imela majhno posteljo z belo blazino in pregrinjalom. Prva postelja je bila
pretrda, druga premajava. Tretja postelja je bila ravno prav mehka in Zlatolaska je takoj

zaspala.
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Ko so medvedje prisli domov, so sezuli svoje Skornje in odsli v kuhinjo. »Nekdo je jedel mojo
kaSo,« je rekel Medvedek. »In moj stol je tudi zlomljen!« Pogledali so v pisarno, za mizo in
pod klavirjem. Nato so odsli v zgornje nadstropje. »Nekdo je v moji postelji,« je rekel
Medvedek. Zlatolaska se je hitro zbudila, vrgla uro na tla, pobrala ¢evlje in stekla iz koce,

skozi vrtna vrata. »Pridi nazaj,« so rekli medvedje.

Medvedje sploh niso bili jezni. Odsli so ven po Zlatolasko in jo povabili nazaj na kosilo. Jedli
so sendvice, tortice, in spili velik vr¢ limonade. Na koncu je Zlatolaska pomagala pospraviti

in o¢ka Medved je vzel kladivo in popravil zlomljen stol.
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6.2. Uri angleS¢ine brez lutke

6.2.1. U¢na priprava s prilogami

NASLOV SOLE: Predmet:
. Anglescina

OS Trebnje

Kidri¢eva ulica 11 PRIPRAVA NA POUK

8210 Trebnje

Studentka: Nina Bevec Solsko leto:
2012/2013

Razred: 3. b Datum: 22. 3.
2012

Tematski sklop: Obravnava umetnostnega besedila

Tema: Goldilocks and the three bears

Operativni cilji:

znajo obnoviti zgodbo v slovenscini;

vstopajo v ustvarjalni dialog z umetnostnim besedilom, literarni svet;
branje predhodno sliSanega besedila;

prepoznavanje Ze znanih izrazov in iskanje novih;

dopolnjevanje besed, ki se nanaSajo na sliSano besedilo.

Ucne oblike Uc¢ne metode Uc¢ni pripomocki in
ucéna sredstva

- frontalna - razlaga - metoda branja - Knjiga:

- individualna N Golidlocks and the
-razgovor - demonstracija

- skupinska Three bears.

-41-



Univerza v Ljubljani — Pedagoska fakulteta Nina Bevec; Lutka pri poucevanju angleskega jezika v prvem triletju

- delo z besedilom - Besedilo
Goldilocks and the
three bears.

- Delovni list

ARTIKULACIJA UCNE URE

Dejavnosti uciteljice Dejavnosti ucencev

Otrokom se predstavim kot bodoca uciteljica ] .
. . Otroci me zbrano poslusajo.
razrednega pouka in angles¢ine na razrednem pouku.
Povem jim, da sem pri njih zato, da bom pridobila
podatke za svojo raziskavo pri empiricnem delu.

Povem jim tudi, da bom z njimi to uro in naslednjo.
Dogovorimo se za pravila:
- Ce kdo Zeli kaj povedati, dvigne roko;

- ko jaz govorim, me uenci poslusajo.

1. Uvodni del

Otroke povabim k sebi v krog. Otroci pridejo v krog na

sredino ucilnice in se usedejo
Otrokom pokazem naslovnico knjige in jih vpraSam,

na tla.
¢e jo poznajo. Ce je odgovor pritrdilen, jih prosim, naj
kratko obnovijo zgodbo. Otroci me zbrano poslusajo in
odgovarjajo na moja
Pri¢akujem, da ugotovijo, da se pravljica v slovens¢ini oo
vprasanja.

imenuje Zlatolaska in trije medvedi.
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2. Osrednji del:

. Najava besedila: Goldilocks and the three
bears.

. Premor pred branjem.

. Interpretativno branje besedila: Preberem

slikanico Goldilocks and the three bears. Berem pocasi

in razloc¢no.

. Custveni premor po branju.

. Izrazanje dozivetij in vprasanja za

razumevanje.

Otroci odgovarjajo na vprasanja:
- Ali ti je bila pravljica vSe¢? Zakaj?;
- Kje so ziveli trije medvedi?
- Cesa je bil poln vrt in kaj je imel?
- Kaj je vsako jutro skuhala mama?
- Kaj se je zgodilo nekega jutra?
- Kdo je zlatolaska in kaj je storila?
- A je Zlatolaska poskusila kaso?
- Kaj se je zgodilo s stoli?
- Kam je Zlatolaska odsla potem?
- Kaks3na je bila postelja?
- Kaj so medvedje opazili, ko so prisli
domov?
- Kaj je zlatolaska storila, ko so jo
medvedje zbudili?
- A so bili medvedje jezni?

- Kaj so storili?

Otroci  zbrano  poslusajo

najavo.

Ucenci se  umirijo in

pozornost usmerijo v

posluSanje pravljice.

Otroci  poslusajo pravljico
Goldilocks and the three
bears.

Ucenci podozivijo besedilo in

uredijo vtise o njem

Poklicani ucenci odgovarjajo

na vprasanja.
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- Kaj so jedli?

- Kaj je ocka storil?

- Who were the three bears?

- Where did they live?

- What did the garden have?

- What was the little girls name?

- What did she break?

- Where did she go afterwards?

- Who came home?

razdelim list s celotno pravljico.

anglescino.

Otroke sproti sprasujem tudi v angle$¢ini:

- What did Mommy Bear do every morning?

- What was she doing in the house?

. Obnova zgodbe (Poklicani ucenci obnovijo
pravljico).
. Tiho branje: Vsakemu ucencu posebej

. Skupno branje: Jaz preberem zgodbo naglas.

° Razlaga neznanih besed: RazloZimo besede,

ki jih ne razumejo in jih zapiSemo v njihov zvezek za

Poklicani ucenci obnovijo

pravljico.

Vsak ucenec zase prebere
besedilo in podcrta neznane

besede.
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3. Zakljucek:

Ucenci me poslusajo.

Ucencem razdelim delovne liste.

Ko resijo delovni list, ga skupaj pregledamo. Na tablo ) ]
Ucenci povedo, katerih besed
zapiSem reSitve. Poleg reSitev zapiSem v angle$¢ini S )
ne razumejo in jih skupaj
razli¢ne barve (npr.: a bear is brown). U¢enci morajo B )
prevedemo. Jaz jih zapiSem
te predmete pobarvati s tako barvo, kot zapiSem. )
na tablo, oni pa v zvezek.

Uceni resijo delovne liste.

Opombe:

Sproti prilagajam raven angles¢ine, glede na znanje ucencev.

Domace delo ucencev:

Delovni list (¢e ga ne dokonc¢ajo).

Prilogi:
- delovni list.

- besedilo pravljice Goldilocks and the three Bears.
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Goldilocks and three bears - Worksheet
1. Write the word matching the picture.
~oedll

SOEEE )|

__R_O E \Y G

2. Match the words with pictures.

BED FIRE CLOCK
CHAIR

3. Colour the Goldilocks and the three bears!

www.Reading-With-Kids.com
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Obnova pravljice (u¢ni list za otroke)

Goldilocks and The Three Bears

Once upon a time, there were three bears, Daddy, Mommy, and Baby Bear.

They lived in a little cottage in the woods. The garden was full of flowers and it had a pretty

white fence.

Every morning, Mommy Bear put on her apron and cooked a big saucepan of porridge on the
stove. Then she poured it into three bowls for breakfest. One morning it was too hot to eat

right away, so they all decided to go for a walk while it cooled down.

A little girl called Goldilocks was out for a walk that morning. She was beginning to feel tired
and hungry. She walked up the path to the cottage and knocked on the door, but there was no

answer. So she wiped her feet on the doormat and tiptoed inside.

Goldilocks looked at the table. It was set with a mug, a spoon and a napkin beside each bowl
of porridge. She tried one bowl at a time. The first was too hot, and the second too cold. The

third tasted just right, and she ate it all up.

Then Goldilocks saw three chairs in front of the fire. Each chair had a little footstool and a
cushion. The first two were much too big, so Goldilocks tried the third chair. As soon as she

sat down, it broke!

Then Goldilocks climbed the stairs and went into the bedrooms. Each room had a snug little
bed, with a white pillow and a quilt. The first bed was too hard. And the next bed was too
lumpy. But the third bed was so soft that Goldilocks fell fast asleep!

When the bears came home they took off their boots and went to the table. »Someone is been
eating my porridge,« said Baby Bear. »And my chair is broken, too!« They looked in the

cabinet, behind the cupboard, and under the piano. Then they went upstairs.

»Someone's in my bed!« cried Baby Bear. Goldilocks jumped up, knocking the clock from the
bedside table. She picked up her shoes and ran out of the cottage, trough the garden gate.

»Come back,« called the Bears from the window.
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The Bears weren't really angry, so they ran after Goldilocks to invite her back for lunch. They
had sandwiches, cupcakes, and a big pitcher of lemonade. Afterwards Goldilocks helped clean

up, and Daddy Bear got a hammer to fix the broken chair.
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6.2.2. Analiza uénih ur

Pred izvajanjem ucnih ur angle$¢ine, sem se dodobra pozanimala o znanju in zanimanju
ucencev za angleS¢ino. Tako sem lazje osnovala svojo ucno pripravo in si pripravila tudi

zasilne izhode v primeru, da ura ne bo potekala, kot sem si zacrtala v pripravi.

Prvi dve uri sem nacdrtovala in izvedla klasi¢no, frontalno in brez lutke. Ucenci 3. b razreda
OS Trebnje se angles¢ino uéijo prvo leto. Nekateri so se je uéili Ze v vrtcu, nekateri pa tudi
fakultativno. Po priporocilih mentorice in uciteljice, sem si izbrala pravljico primerno starosti

otrok: Goldilocks and the Three Bears.

Uro sem zacela s predstavitvijo sebe, kdo sem, od kje sem, zakaj sem z njimi in kolikokrat
bom z njimi. Pri u¢encih sem zadutila takoj$njo sprejetost. OS Trebnje je ena najvedjih ol v
Sloveniji, ampak hkrati je Se vedno vaSka Sola. Tu se vsi med sabo poznajo in praksa, nastopi
oz. hospitacije Studentk niso pogosta zadeva, kar je velika prednost za tiste, ki s(m)o

opravljali nastope oz. prakso.

Otroke sem nato povabila na sredino ucilnice. Sama sem sedela na stolu in jim pokazala
knjigo Goldilocks and the Three Bears. Na moje vprasanje, ali sta jim naslovnica in naslov
kaj znana, so mi pritrdilno odgovorili, da je to pravljica Zlatolaska in trije medvedi. Ena od
ucenk je tako brez tezav povedala obnovo pravljice. Z visoko motiviranostjo so si zeleli sliSati

Se anglesko razliico pravljice.

Pravljico sem brala sede in knjigo sem imela obrnjeno proti njim. Vsako stran sem
brala pocasi, razlo¢no in z razli¢nim tonom. Med branjem besedila sem posamezne besede, ki
so sodile k sliki povezala k le tej, tako, da so ucenci lahko sproti vedeli potek zgodbe. Pri

krepkih besedah sem se dodatno ustavila in jih z njimi ustno in v slovenskem jeziku ponovila.

Po prebrani pravljici je sledil €as za Custven premor po branju in izraZanje mnenj in vprasanja
za razumevanje. Odgovor na vprasanje, ali jim je bila pravljica vsec, je bil pritrdilen. Najbolj
so jim bili v pravljici vSe¢ posamezni odseki in pripetljaji Zlatolaske in medvedov. Na primer,

ko je Zlatolaska poskusila vse tri kaSe, ko je zlomila stol, ko je vrgla uro iz no¢ne omarice itn.

Nekaj otrok v razredu je pravljico v angleskem jeziku v celoti razumelo. Veliko je bilo takih,

ki so se pritozili, da pravljice v celoti niso razumeli. Da so sicer razumeli nekaj besed in
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besednih zvez, vendar vsega pa ne. Pravljico sem Se enkrat prebrala, zopet pocasi, razlocno in
s poudarki. Ucenci so Se vedno zavzeto poslusali. Po drugem branju so bolje razumeli, Se

vedno pa so se nasli uc¢enci, ki jim je razumevanje zgodbe delalo teZave.

Po drugem branju so sledila vprasanja za razumevanje. Na vsa vpraSanja so otroci odgovarjali
v slovens€ini in na vsa so odgovorili tudi pravilno. Njihovo pravilno odgovarjanje na
vpraSanja sem povzela tudi iz tega, da so prej poznali slovensko razli¢ico zgodbe. Otroci se
sami od sebe niso trudili odgovarjati v angle$¢ini. Potrebovali so spodbudo. Vendar je bil le

zacetek ure in Se niso bili Cisto uteceni v govorjenje.

Ucenci so se posedli v svoje klopi. Razdelila sem jim besedilo pravljice. Navodilo je bilo, da
vsak ucenec tiho prebere besedilo pravljice. Zanimivo je bilo to, da so nekateri ucenci z
zanimanjem zaceli brati, drugi so bili nejevoljni, spet pri tretjih sem pa slisala: »Joj, pa
zakaj?« Skrbelo jih je tudi to, da bodo morali glasno brati: »Mi Se ne beremo dobro
angleSko!« »Saj nam ne bo potrebno brati naglas, kaj ne?« Tu sem videla, koliko strahu imajo
pred izpostavljanjem v anglescini. Seveda, to samozavest tudi tezZko pridobi$ tako hitro. Je bil
pa v razredu fant, ki se je zelo veliko izpostavljal v anglesc¢ini. Kasneje sem izvedela, da je bil
Ze dvakrat v Ameriki in da doma oce in mati govorita angleSko z njim. Zaradi veliko izkuSen;j
in realnih situacij, si je upal izpostaviti. Ob njihovem prebiranju teksta sem hodila od uc¢enca
do ucenca. V navodilu sem jim rekla, da morajo podcrtati neznane besede. Pri nekaterih je
bilo kar veliko podcrtano, spet pri drugih zelo malo. V osnovi so me zelo presenetili z dobrim

znanjem angleScine.

Po prvem branju so me ucenci prosili, ¢e jim lahko Se enkrat preberem besedilo. Po mojem
tretjem branju so sami Zeleli prebrati Se enkrat. Pri nekaterih ucencih sem zacutila nejevoljo:

»To je dolgocasno.«

V drugi uri so ucenci povedali, katere besede so podCrtali. Vecino besed smo ustno prevedli v
slovenski jezik. Tiste besede, ki sem jih pa jaz v besedilu s krepkim napisala oz. sem si zadala

cilj, da jih utrdijo smo jih pa prevedli in zapisali v zvezek.

Otrokom sem nato razdelila drugi delovni list. Drugi delovni list je bil bolj »spros¢en«. Vsaj

ta beseda mi je padla na pamet, ko sem zasliSala njihove vzdihe: »O, nekaj narisanega.«

Pri prvi nalogi so morali poiskati slike v besedilu. Za lazje iskanje sem jim te besede Ze
krepko oznacila. Vseeno so imeli nekateri tezave in so gledali k soSolcem. SkuSala sem jim

ohranjati pozornost in jih usmerjati v to, da sami poiscejo reSitev. Nekateri so bili Ze utrujeni
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in se jim ni ve€ ljubilo. ReSitve naloge sem napisala na tablo. SliSala sem kar nekaj prijetnih

vzklikov: »Ohhh, yes!« »Dobro mi je §lo!« Pocutila sem se prijetno ob teh vzklikih.

Pri drugi nalogi so morali povezati besedo s slikami. Ni bilo pretiranih teZav, ker so ve¢inoma
logi¢no sklepali. Naloga jim je bila tudi ljubSa. Drugo nalogo smo ustno preverili skupaj z

ucenci.
Pri zadnji nalogi so morali ucenci pobarvati sliko zlatolaske in medvedov.

Preden so zaceli z zadnjo nalogo, sem uc¢encem napisala na tablo poleg reSitev delovnega lista
Se barve (npr.: bear — brown, cottage — yellow ...). Uditeljica mi je omenila, da utrjujejo
barve, in da naj vklju¢im tudi ponavljanje v u¢no uro. Naloga jim ni bila teZka, ker jim je bila

dokaj domaca. Na koncu sem jih pustila, da so v miru pobarvali slikico.

Ura me ni notranje izpopolnila. Cutila sem, da je v uri nekaj manjkalo. Neprijetno sem se
pocutila ob negativnih vzklikih in hkrati sem se vsakega prijetnega zelo razveselila. Ura je
bila klasi¢na, frontalna, taka, kakrSnih nisem vajena. Imela sem obcutek, da so ucenci od

mene, kot od Studentke, pri¢akovali vec.
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6.3. Uri angleS¢ine z lutko

6.3.1. U¢na priprava s prilogami

NASLOV SOLE: Predmet:
" ) Anglesc¢ina
OS Trebnje
Kidri¢eva ulica 11 PRIPRAVA NA POUK
8210 Trebnje
Studentka: Nina Bevec Solsko leto:
2012/2013
Razred: 3. c Datum: 29. 3.
2013
Tematski sklop: Obravnava umetnostnega besedila.
Tema: Goldilocks and the three bears
Operativni cilji:
. Ucenci locijo realni in domisljijski svet;
. Znajo obnoviti zgodbo v slovenscini;
o vstopajo v ustvarjalni dialog z umetnostnim besedilom, literarni svet.
Ucne oblike Uc¢ne metode Uc¢ni pripomocki in
ucéna sredstva
- frontalna - razlaga - metoda branja - Knjiga: Golidlocks
- individualna N and the Three bears,
- razgovor - demonstracija
- skupinska - besedilo
- delo z besedilom Goldilocks and the
three bears,
- delovni list 2,
- dramsko besedilo,
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- listi z zaporedjem,
- 2 lutki odraslih
medvedov,

- 1 lutka medveda
otroka,

- 1 lutka deklice,

- slike treh skled,

ograje in koCe na

palici,
- prenosno
gledalisce.
ARTIKULACIJA UCNE URE
Dejavnosti uciteljice Dejavnosti u¢encev
Uvodni del

Otroke pozdravi lutka Father Bear. Otrokom
povem, da zna lukta Father Bear govoriti samo

po anglesko in ne govori ni¢ slovensko.

Sicer je pa Father Bear zelo zgovoren. Otrokom | Otroci poslusajo.
v angle$c€ini zacne razlagati, da se mu je nedolgo
nazaj zgodila straSen zaplet, ki bi ga rad delil z
njimi. Nato jaz vprasam otroke v slovens$¢ini ali
so razumeli Father Beara. Seveda jih vprasam . o L
Otroci poslusajo in odgovarjajo na

tudi v slovenskem jeziku, c¢e Zelijo sliSati o ) )
vprasSanja, ki jih postavlja Father Bear ali

zgodbo. (Priloga 1: Delavni list 1). .
jaz.

Na mizo postavim prenosno gledaliSée. Z
lutkami zaigram obnovo pravljice Goldilocks

and the Three Bears (dramsko besedilo je v
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priponki).

Medved nato otrokom Se enkrat prebere zgodbo
iz knjige (Ce otroci Zelijo, Se enkrat zaigra

lutkovno predstavo).

Po koncani predstavi in branju knjige naprosim

otroke, da skupaj obnovimo zgodbo.

Osrednji del:

Otrokom razdelim delovne liste s slikami
junakov iz knjige in povedi, ki so jih v knjigi

izrekli le-ti (Priloga 2: Delovni list 2).

Na tablo napiSem tri stolpce: MOMMY BEAR,
DADDY BEAR, BABY BEAR
GOLDILOCKS. Povedi so oznafene s ¢rkami:
A,B,C,D,E,F, G, Hin L. Sprva dam otrokom

in

moznost, da sami poizkusijo. Nato reSimo

skupaj.

Otrokom razdelim dva delovna lista. Na vsakem

so Stirje izseki/slike dogajanja. Otrokom

naroCim, da izrezejo slike in jih nalepijo v
zvezek v kronoloSko pravilnem zaporedju. Na

vsako sliko napiSejo ¢rko (iz prejSnjega

delovnega lista) izpred stavka, ki sodi k

posamezni slikici. Najprej to storijo sami, nato

skupaj preverimo.

Otroci gledajo lutkovno predstavo in

pozorno poslusajo.

Otroci izrazijo svoje mnenje o lutkovni

predstavi.

Otroci poslusajo pravljico, ki jo bere

Father Bear.

Otroci obnovijo zgodbo.

Ucenci si ogledajo delovni list in ga

sprva skuSajo resSiti sami.

Otroci hodijo do table in pod imeni
junakov iz knjige napiSejo posamezno
¢rko povedi, ki jo je izrekel eden izmed

junakov.

Otroci izrezejo slike, jih nalepijo v
pravilnem kronoloSkem zaporedju v
zvezek in dopiSejo Crko izpred tistega

stavka, kamor sodi.
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Ucencem podam navodilo, naj si vsak pripravi
Skarje, lepilni trak in barvice.
Razdelim jim listke z imeni oseb iz pravljice in

bel prazen list.

Otrokom podam navodilo: »Na bel prazen list
papirja v velikosti prsta nariSite osebe, ki vam je
dolocena in v besedilu ali na delovnem listu
najdite poved oz. besedo, ki jo je v pravljici

izrekel/a.«

4. Zakljucek:
Predstava dvojic. Ce nam zmanjka &asa,

nadaljujemo v odmor oz. vadijo z uciteljico.

Otroci formirajo pare in nato v besedilu v
knjigi i8Cejo povedi oz. besede, ki se

nana$ajo na junaka iz zgodbe.

Ucenci pripravijo Skarje, lepilni trak in
barvice. Otroci pogledajo na delovne liste
ali v knjigo izgled osebe, jo nariSejo in se
spomnijo povedi ali besede, ki jo je ta

oseba izrekla.

Vse dvojice sodelujejo pri predstavi.

Opombe:

Sproti prilagajam raven angles¢ine, glede na znanje ucencev.

Domace delo ucencev:

Ce kdo ne dokon¢a delovnega lista v $oli, ga dokonéa doma.

Priloga/e: Delovni list 2, Izseki dogajanja, dramsko besedilo.
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Goldilocks and three bears — Worksheet 1

DADDY BEAR: »Hello! I am the father bear. I live with my family in a little cottage. Our

garden is full of flowers and has a pretty white fence.«

MOMMY BEAR: »I cooked a big saucepan of porridge on the stove.

BABY BEAR: »lt is too hot! Let’s go out for a walk!«

GOLDILOCKS: »I am tired and hungry. Ohh a cottage! Let me see if tghere is anyone at

home! «

GOLDILOCKS: »Ohhh a porridge! This one is too hot, this one is too cold ... Mmmm but

this one tastes just right.«

GOLDILOCKS: »Ohh a chair ! Oh no, it broke down.«

GOLDILOCKS: »I am so sleepy. Let me find a bed.«

BABY BEAR: » Someone has been eating my porridge, and my chair is broken too!«

BABY BEAR: »Someone is in my bed!«

GOLDILOCKS: »Aaaah!«

ALL: »Come back!«

GOLDILOCKS: »Really?«

BABY BEAR: »Yes really, we are not angry. Come, we will have sandwiches, cupcakes and

lemonade. «

DADDY: »And I will fix the broken chair.«
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Goldilocks and the three bears — Worksheet 2

Match the sentences!

A: Went for a walk.

B: She broke the chair.

C: »Someone has been eating my porridge. «

D: »Come back!«

E: »Someone is in my bed. «

F: She fell fast asleep.

G: The first was too hot, and the second too cold. The third tasted just right!

H: »My chair is broken too.«

I: Cooked the porridge.
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6.3.2. Analiza uénih ur

»Ucenci, dober dan! Danes imam s sabo prav posebnega gosta, ki je pripotoval od dalec.
Govorl pa samo anglesko, vendar je zelo zgovoren. Tako ga boste morali zbrano posluSati.« S
takim nagovorom sem zacela uro in jih zelo motivirala, saj so Zeleli vedeti, kdo je jih je prisel
obiskati. Father Beara sem vzela iz vrecke in ga pokazala otrokom. Otroci so zaceli vzklikati:

»Father Bear!« »Medvedek ocka!« »To je ati od unih.«

Father Bear je uCencem povedal, da se mu je pred kratkim zgodila neverjetna zgodba, ki bi jo
rad delil z njimi. Vprasal je otroke, ¢e lahko z njimi deli zgodbo. Vsi otroci so mu pritrdili, da

lahko.

Z lutkami sem odSla za prenosno gledaliS¢e. Ucencev za gledaliS¢em nisem videla. SliSala
sem pa njihov smeh in njihove komentarje: »O, tole je pa ful dobro.« Sploh, ko je Zlatolaska
smrcala so se uCenci zelo nasmejali. Pri lutkah sem izbirala povedi, ki niso bile pretezke in so
bile bistvene za otroke, da so dojeli bistvo zgodbe. Po koncani predstavi so uc¢enci vzklikali:

»Se enkrat, daj $e enkrat!«

Brez tega, da bi jih vprasala, ¢e jim je vSe€, sem videla, da jim je bila predstava vSec¢. Vec kot
oC€itno so mi to s svojo obrazno mimiko in kretnjami dokazali. Sproti sem se odlocila, da
branje knjige z lutko ni potrebno. Se enkrat sem jim zaigrala lutkovno predstavo in jih nato
poprosila, naj mi obnovijo pravljico. Otroci so dvignili roke; klicala sem posamezne ucence,

da so po delih obnavljali pravljico.

Po lutkovni predstavi sem otrokom razdelila delovni list. Na delovnem listu so bile slike
junakov iz pravljice in po ¢rkah oznacene povedi, ki so jih izrekli. Najprej sem ucence pustila,
da so pregledali delovni list in ga prebrali. V tem ¢asu sem na tablo napisala imena vseh Stirih
junakov: Father, Mommy, Baby in Goldilocks. Naloga u¢encev je bila, da so naglas prebrali
poved in zapisali ¢rko na tablo pod imenom osebe. Vaja za otroke ni bila tezka, tudi dobro so
naglas izgovarjali povedi. Ucenci so hodili k tabli in zapisovali ¢rke. Nalogo so komentirali:

»Ni€ laZjega kot to!«

Pri naslednjem delovnem listu so morali osem slik razvrstiti po kronoloskem zaporedju.
Naloga jim ni delala veliko teZav. Hitro so slike izrezali in jih nalepili v zvezek. Prosili so me,
¢e lahko pobarvajo slike. Odgovorila sem jim, da bodo lahko pobarvali slikice, ¢e nam bo

ostal Cas oz. jih bodo lahko pobarvali doma.
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Po reSevanju delovnih listov sem ucencem podala navodila, naj pospravijo vse z mize in
pripravijo lepilni trak, Skarje, barvice in flomastre. Vsakemu posebej sem razdelila na listku
napisano ime dveh oseb iz pravljice in bel list papirja. Na bel list papirja so morali (v velikosti
prsta) narisati enega izmed junakov (odvisno, katerega so dobili) in si ga z lepilnim trakom
prilepiti na prst. Potem so morali v besedilu ali v delovnih listih poiskati eno poved ali
besedo, ki se nanaSa na njihovo osebo. Moj cilj te naloge je bil, da bi vsak izmed njih javno

spregovoril.

Ob pripravi te dejavnosti sem bila v strahu, da veliko uCencev ne bo Zelelo pred vsemi
govoriti v anglescini. Ker sem opazila nekaj straha in nejevolje med nekaterimi posamezniki,
sem individualno pristopila do posameznika in mu dala manj$i nasvet, naj pa poskusi reci
samo dve besedi ali pa mogoce samo eno. Pomembno mi je bilo to, da bo u¢enec razumel

nalogo in jo v slovens¢ini znal obnoviti.

Moj strah, da si ucenci ne bodo upali govoriti, je bil neupravi¢en. Sprva sem dala seveda
prednost, tistim, ki so imeli ve¢ poguma in se javili sami. Na tak na¢in sem poskrbela, da so
tisti, ki so bolj srameZljivi, zbrali pogum. Ce bi nekoga silila v predstavo, bi hitro dosegla
nasprotni ucinek, saj bi se lahko kdo uprl in ne bi Zelel nastopati. Prvi poklicani ucenec je bil
Baby Bear in ta je rekel: »Lets go for a walk!« Nato se nam je predstavila Mommy Bear: »]
cooked the porridge!« Naslednji je bil oce: »I am the father, I live in a cottage.« Seveda so

tisti ucenci, ki so se sami javili in Zeleli biti prvi, povedali tudi daljSo poved.

Naslednja »skupina« ucencev je bila tista, ki sem jih morala sama poklicati. Tem ufencem je
bilo sicer nelagodno, vendar so rabili samo nek »potisk«, da so lahko spregovorili.
Pripravljeno so imeli samo kako besedno zvezo, kot je: for a walk, 1 porridge, chair broken

itn.

Zadnja »skupina« ucencev so bili tisi, ki se niso Zeleli izpostavljati, kljub temu, da je bilo
veliko ucencev, ki so nastopili pred njimi. To so bili Stirje ucenci, dve deklici in dva fanta.
Malo sem jih Se spodbudila, naj le pove njihov junak zgodbe svoj stavek. Se vedno se niso
zeleli izpostaviti. Dejala sem jim, da naj jih ne bo strah, saj ne govorijo oni, vendar govori
njihova lutka na prstu. In ¢e se ona zmoti, ni¢ hudega. Se bomo pa njej smejali. In neverjetno,
eden od teh Stirih ucencev je kar sam od sebe spregovoril (imel je lutko Baby Bear): »Come
back!« Na obrazu njihove uciteljice sem opazila zacudenje. Kasneje mi je povedala, da je
ucenec splos$no zelo tih in se ne izpostavlja sam. Takrat sem si sama pri sebi rekla: »Evo,

lutka zares dela ¢udeZe.«
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Tudi ostali trije u€enci so nato spregovorili. Vsi trije so sicer rekli samo eno besedo, ampak
govorili so v angleS¢ini. In to je tisto, kar je bilo pomembno. Vsi ucenci so s prstno lutko
govorili v angles¢ini. Ceprav stavki niso bili celotni in popolni (Eesar tudi nisem pri¢akovala),

so si upali govoriti v angles¢ini. Moj cilj ure je bil doseZen.

Iz ucilnice sem odsla z nasmehom, saj sem dosegla tisto, kar sem si zadala.
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6.3. Skupna analiza

Kot bodo¢i uciteljici mi ni bilo najlaZje organizirati »klasi€éno« uro. Tako malo idej je prislo
na dan ob pisanju. Poleg tega je bilo oteZeno tudi dejstvo, da otrok in njihovega realnega
znanja anglesc¢ine nisem poznala. Pisanje druge ure mi je bilo mnogo lazje, saj sem lahko
vkljucila ve¢ njihovega samostojnega dela, ve¢ konkretnih nalog in seveda, dejavnosti z lutko.
LaZje mi je bilo tudi zato, ker sem Ze enkrat bila pri njih in sem zaznala njihovo raven
anglescine. Ta ni bila tako nizka, kot sem sprva predvidevala. Otroci so razumeli vprasanja in

besedila v angles¢ini.

Pri uri brez lutke sem prebrala besedilo pravljice. Opazila sem, da nekateri niso pozorno in
zbrano posluSali moje branje. Pri proS$nji, naj mi obnovijo pravljico, sem zacutila nekaj
zadrzkov. V kolikor so pri uri z lutkami vsi pozorno gledali in posluSali mojo predstavo. Prav
tako so brez teZzav Se enkrat obnovili mojo pravljico in s smehom poudarili tocke, kjer jim je
bilo smesno. Ucenci so Zeleli, da bi jim Se enkrat zaigrala lutkovno predstavo. Pri uri brez

lutke me niso prosili, naj jim Se enkrat preberem pravljico.

Pri prvi uri sem vprasala ucence, Ce si kdo zeli prebrati besedilo naglas. Javil se je en ucenec,
vendar mu je §lo bolj tezko. To dejavnost sem kar kmalu prekinila in so zaceli tiho brati, kar
jim je bilo bolj po godu. Pri lutkovni dejavnosti s prstnimi lutkami so vsi u€enci govorili v

anglescini. Kar je tudi bil moj kon¢ni cilj.

Wingate (2008) nam pravi, ko igra$ v dramskih aktivnostih, nisi to ti, si druga oseba, si princ
oz. princesa. »V dramskih aktivnostih ne izgovarjas svojih besed, izgovarjas besede vloge, ki
jo igra$. Pravzaprav »nosi§ masko«. In ne moreS biti neumen, ker to nisi ti. In ravno na ta
nacin sem prepricala tiste Stiri uence, ki se niso upali izpostaviti. Saj so uvideli, da bo junak

iz zgodbe izpadel smeSen in ne oni.«

Pri lutkah v razredu imamo dve vrsti lutke po stalnosti: stalne (pomoc¢nik ucitelja) in ob¢asne
lutke. Jaz sem seveda izbrala obc¢asne lutke. Zato je ve€ razlogov. En razlog je ta, da v razredu
nimajo stalne lutke, s katero bi lahko delala. Pa tudi, ¢e bi jo imeli, bi jo jaz teZko vodila, ker
ne bi bilo za u€ence isto. Prav tako pri obravnavi literarnega dela tezko delamo s stalno lutko.
Zato potrebujemo obcasne lutke, ki uro angles¢ine popestrijo in jo naredijo bolj Zivahno. Uro

sem popestrila in naredila bolj zabavno in tudi obnova pravljice in posamezne besede so se
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jim bolj vtisnile v spomin. Da sem jim popestrila uro in jo naredila zabavno, so mi pa

dokazali s svojimi odgovori na moja vprasanja.
Po koncanih urah sem otrokom razdelila vprasalnik z dvema bistvenima vpraSanja:
1. Katera ura anglesc¢ine ti je bila bolj vSec¢?

2. Zakaj?

Katera ura anglescine ti je bila ljubsa?

0%

B 7 |lutko.

m Brez lutke.

Graf 1: Strukturni prikaz odstotkov odgovorov otrok o tem, katera ura jim je bila ljubsa.

V razredu je 24 otrok, od tega so trije manjkali. Vrnjene sem dobila vse odgovore. Pri prvem

vpraSanju sem dobila pozitiven odgovor od vseh ucencev. Se pravi, vsem ucencem je bila bolj

vSec¢ ura angles¢ine z lutko.
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H Kerse jeigrala lutkovna
predstava.

H Kerso mi lutke vsec.

i Ker je Zlztolaska smrcala.

H Ker so sli Zlatolaski lasje na obraz

inje bila smesna.

M Ker je bilo bolj zabavno.

M Ker so lutke govorile anglesko.

M Ker je bilo bolj zanimivo, kot brez
lutk.

i Kersmo gledali lutkovno
predstavo in resevali zabavne
liste.

Graf 2: Prikaz odgovorov ucencev zakaj jim je bila izbrana ura ljubsa.
Ura z lutko jim je bila bolj vSec, ker:
- sejeigrala predstava (2 ucenca);
- so mi lutke vSe€ (3 ucenci);
- je Zlatolaska smrcala (2 ucenca);
- so §li Zlatolaski lasje na obraz in je bila sme$na;
- je bilo bolj zabavno (6 ucencev);
- so lutke govorile anglesko (2 u¢enca);
- je bilo bolj zanimivo, kot brez lutk (2 u¢enca);
- smo gledali lutkovno predstavo in reSevali zabavne liste.

Ce povzamem zapise udencev, jim je bila ta ura veliko bolj vie¢, ker je bila druga¢na kot
klasi¢na. Vecini ucencev je bila ura z lutko bolj vSec, ker je bila bolj zabavna kot prva ura
angles$¢ine. Sama sem cutila vecji pozitivizem v zraku takoj, ko sem zacela postavljati
prenosno gledaliS¢e. Otroci so rekli: »Vau, kaj pa to?« Z veseljem so sprejeli Father Beara in

ga s spoStovanjem poslusali. Njegova samozavest in dobra anglescina, ga je otrokom naredila
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Se bolj zanimivega. Bil je drugacen kot ostale lutke, govoril je anglesko. Komaj so ¢akali na
moj zacetek predstave. Po koncani predstavi so z velikim navduSenjem pripovedovali obnovo

pravljice, medtem ko so se pri prvi uri nekateri obotavljali in z zadrzkom obnavljali zgodbo.

Pri urah anglescine je bila prisotna njihova uciteljica angles¢ine. Ta je pohvalila mojo uro in
se mi zahvalila za obravnavanje literarnega dela. Povedala je, da je sama nameravala to delo
obravnavati na koncu Solskega leta. Sedaj pa se je odlocila, da bo tudi v ostalih oddelkih

obravnavala (to) literarno delo.
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IV. ZAKLJUCEK

Lutka ima posebno ¢arobno moc¢, ki omogoc€a otroku, da stopi izven realnega sveta in se
poglobi v domisljijski, fiktiven svet. V svet, kjer ni sramu, bolecine in kjer obstajajo stvari,
katere sam ne zmore narediti (npr. leteti, govoriti pod vodo). Lutka pa vse to zmore, saj ni

omejena z nicemer.

Tudi, ¢e je ne vodijo otroci, ampak ucitelj, se otroci ob lutki pocutijo sproS¢ene. Saj so lutke
blizu njihovem domiSljijskem svetu, ki je tako velik v otroSkih letih. Pa tudi lutkam ucenci

bolj zaupajo in lazje z njimi spregovorijo o zadregah in zagatah.

Ne samo iz vidika sproS¢enosti in moci na otroka, lutka ima tudi veliko vpliv na otrokov
custven, socialen in spoznaven razvoj. Lutka v zacetni fazi vpliva na otrokovo domisljijo in
ustvarjalnost, ki sta kljucna elementa za nadaljnji razvoj. Otrok se z lutko in preko igre razvija
na razli¢nih podrocjih. Lutka je za otroka igra, ki jo lahko pedagogi s pridom izkoristimo.
Lutka vpliva na koordinacijo gibanja. Preko lutke se tudi lazje vklopi v druzbo (se
socializira), nauci se prilagajanja ter bolje razume delo in hierarhijo v druzbi. Pri delu z lutko
otrok neguje in razvija odgovornost do lutke in kasneje do drugih stvari. Z lutko tudi
nesamozavestni otroci pridobivajo in gradijo svojo samozavest. LaZje in lepSe izraZajo svoja

Custva, Zelje in komentarje.

Sama sem se magi¢ne moci lutke dobro zavedla na praksi v 4. letniku in pri izvajanju ucnih ur
za diplomsko nalogo. Na praksi sem jo uporabljala pri drugih u¢nih predmetih, vendar njen
ucinek je enak pri vseh u¢nih predmetih. Bila je tako motivacijsko kot vzgojno sredstvo. Z njo

sem izboljSala komunikacijo med mano in ucenci. Z njo so vsi uéenci govorili v angleS¢ini.

Zelja starSev in okolja po znanju anglei¢ine je velika. Prej se udenci zaénejo spoznavati s
tujim jezikom angles¢ine, boljSe je. Zavedati se moramo, da so otroci v svojih zgodnjih letih
ucenja kot goba, zelo dojemljivi in odprti za znanje. Vendar pa so hkrati tudi zelo obcutljivi.
Ravno zaradi tega moramo paziti, kakSne uc¢ne metode uporabljamo pri poucevanju
anglescine. Poucevanje angleSkega jezika mora potekati preko pesmi, rim, glasbe, slik, petja

pesmic in lutk.

Z uporabo lutk pri poucevanju angleSkega jezika imamo tako brezmejno Sirino. Lahko je na$
stalni pomocnik, ljubljenec razreda, ki obCasno nadomesca ucitelja. Je tista lutka, na katerega

se ucenci navezejo, je eden izmed njih. Lahko se z njim igrajo, lahko angleSke besede
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govorijo samo njemu in pred njim jih ni sram. Ob stalnem pomoc¢niku se bodo ucenci vsako
uro pocutili bolj spro$¢ene in govorjenje v angles¢ini jim bo postajalo ¢edalje bolj rutinsko. In
ravno ta rutina jih bo reSevala zadreg, ki se tako rade prikradejo, ko je potrebno govoriti v
anglescini. Lahko pa so lutke tudi obCasne. Te se pojavijo redko in otrokom popestrijo uro
anglescine. Visoko jih motivirajo in jim dajo zagon za ucenje angleS¢ine. Najve€ se nau¢imo

tistega, kar vidimo, sli§imo, delamo in izvajamo.

Med pisanjem in izvajanjem ur angleSkega jezika, s poudarkom na lutki, sem dojela, da imajo
lutke res velik pomen pri ucenju in poucevanju angleSkega jezika Razredna klima in
razpolozZenje otrok pri drugi uri je bilo veliko bolj pozitivno, navkljub slabemu vremenu in
zadnji uri v petek pred pocitnicami. Otrokom se je lutkovna predstava zdela zelo zabavna.
Med izvajanjem dejavnosti s prstnimi lutkami so bili otroci zelo sprosceni, vsi so govorili v

anglescini, tudi najbolj tihi in mirni. Motivacija otrok je bila celotni dve uri zelo visoka.

Teoreti¢ni del diplome vsebuje kar nekaj kljucnih in bistvenih informacij za delo z lutko, ki
jih potrebujejo ucitelji angles¢ine na razredni stopnji. Lahko jim je v veliko pomoc¢ pri

nacrtovanju dela z lutko pri pouku angleskega jezika.

V prihodnjih raziskavah bi bilo zanimivo raziskovati staliS¢a uciteljev do uporabe lutke pri
anglescini ter njihovo pogostost uporabe. Prav tako bi bilo zanimivo raziskovati dolgoro¢ni

vpliv lutke na znanje in motivacijo ucencev.
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