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Capitulo 1.
Caracteristicas del trabajo

El presente informe de suficiencia profesional pretende dar respuesta a la problematica
identificada, por ello se ha disefiado el programa educativo de animacion del titere que permite
afianzar la lectura en los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E.P Cambridge
ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho.

La muestra estuvo conformada por 8 nifios que cursan el segundo grado de educacion
primaria. Los estudiantes del segundo grado carecen de motivacion por la lectura que les asigna
la docente del &rea de comunicacion, lo que conlleva a la falta de comprension de los textos
leidos. Asimismo, esta institucion educativa de estrato socioeconémico media, ubicado en
Canto Rey en el distrito de San Juan de Lurigancho.

Se evalud la capacidad lectora al inicio del afio escolar, con el fin de conocer el nivel
de comprension de la lectura literal, fonoldgica e inferencial.

La lectura requiere un aprendizaje y desarrollo de capacidades cognitivas de los
estudiantes, por ello, la metodologia que se aplicd es el uso de los titeres, por ser una
herramienta que ayudd a los estudiantes a descubrir el goce y disfrute de la lectura,
manteniéndolos motivados al presentarles textos llamativos visualmente de su interés.
Sabiendo que la lectura es ahora una de las prioridades de la educacion, pues se ha comprobado
que la falta de lectura es la principal causa del bajo desempefio académico de los estudiantes
peruanos, en las pruebas estandarizadas administradas por las autoridades que también fueron
aplicados en paises extranjeros, que de ésta no se excluye la I.E Cambridge, ni los estudiantes
del segundo grado. Pretendemos ejercitar la habilidad lectora de los estudiantes para que
comprendan lo que leen utilizando las estructuras linguisticas aprendidas en el area de
comunicacion a partir de estrategias dramaticas donde se hizo uso de los titeres. Cuando los
nifios se aventuran a la lectura tempranamente son capaces de construir significados a partir de
una variedad de textos. A su vez, la lectura se vuelve un habito y leen para aprender, para
participar en las comunidades y para disfrute personal.

Es por ello que se ha propuesto la animacion de los titeres como estrategia didactica
que nos permitira elevar la calidad de los lectores para asi contribuir a mejorar la educacion de

los estudiantes del segundo grado de nivel primario del Centro educativo Cambridge.



El presente estudio se realizé en el afio 2011, teniendo por finalidad fundamental,
comprobar que la animacion del titere permite afianzar la lectura en los estudiantes del segundo
grado de la I.E Cambridge, bajo los criterios curriculares de esa época, Disefio curricular de
educacion basica regular del afio 2009, disminuyendo las falencias que presentan los
estudiantes al realizar la lectura.

Los docentes pueden encontrar en el trabajo de animacion de titeres una herramienta
pedagogica que les permita un acercamiento mas ludico a la comprension de la lectura.

Este trabajo de suficiencia profesional, que fue aplicado en el afio 2011, se basa en los
fundamentos curriculares, mencionando a Piaget ya que tiene un enfoque constructivista,
Garner gue nos detalla la importancia de las inteligencias multiples y Vigotsky que sefiala la
importancia que tienen en cultivar la creatividad en la edad escolar y los fundamentos artisticos
donde mencionamos a las autoras Ester Trozzo y Gabriela Lerga que proponen el trabajo de
distintos textos dramaticos para nifios que motivan al estudiante al placer e interés por la lectura
a través de juegos y propuestas didacticas teatrales. A continuacion, presentamos los resultados
significativos del programa educativo de animacién del titere que se aplicd para mejorar la
lectura en los estudiantes del segundo grado de la I.E Cambridge.



Capitulo I1.

Contextualizacion
2.1. Andlisis de la situacion

Comprender lo que se lee, constituye uno de los principales retos en la educacion, pues
permite que los estudiantes desarrollen la capacidad de construir esquemas mentales mediante
la interpretacion y construccion del significado de los textos que esta leyendo. A mayor fluidez
de lo que se lee existe mayor posibilidad de comprender lo leido.

Segun la UNESCO el estandar latinoamericano de un nifio que cursa el segundo grado
de primaria debe de leer 60 palabras por minuto, sin embargo, eso no se evidencia en los
estudiantes de Latinoamérica, debido a la falta de programas educativos con miras a
proyecciones futuras donde se enfoquen en el desarrollo global de los estudiantes. El Perd no
es ajeno a esa realidad porque la mayoria de escuelas publicas y privadas estan por debajo de
un nivel aceptable, lo que es preocupante debido a que nos ubica en el penultimo puesto a nivel
mundial en la comprension de lectura. Lo mencionado se evidencia en pruebas internacionales
que miden el estandar. Por ejemplo, desde el 2007 al 2010 se tomaron pruebas de lectura a
nivel nacional a estudiantes de segundo grado de primaria, segun informe ECE del Ministerio
de Educacion, donde existen tres niveles de logro del alumno, el nivel de inicio, el nivel de
proceso Y el nivel satisfactorio. En dicha prueba se evidenci6 que los estudiantes del segundo
grado se mantienen en el nivel de proceso, es decir sélo comprenden informacion basica del
texto leido.

En este sentido, el Ministerio de Educacion del Pera elabor6é un proyecto “El plan
lector” que da inicio en el 2006 (Resolucion Ministerial N° 0386-2006-ED), definido el enfoque
pedagogico de la competencia referida a la comprension de textos como la construccion de
significados en la interaccion con la diversidad de textos y los mensajes expresados mediante
distintos cadigos.

Del mismo modo, el Disefio Curricular Nacional (DCN) de la Educacion Baésica
Regular (EBR), busca que los estudiantes sean capaces de leer, comprender, interpretar,
construir significados, procesar informacidn a partir de la interaccion con los diferentes codigos
y referentes culturales y sociales. Todo ello en relacion con sus experiencias de vida y el
entorno que los rodea. Por ello el DCN, documento que constituia el lineamiento curricular del
afio 2009 se considerd en la presente investigacion realizada en el afio 2011, buscando que el

estudiante construya el significado personal del texto a partir de sus experiencias previas como
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lector y su relacién con el contexto, utilizando conscientemente varias estrategias en el proceso
de lectura.
La comprension de lectura requiere un enfoque del proceso de lectura (percepcion, objetivos
de lectura, formulacion y prueba de hip6tesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura
oral y silenciosa, la lectura independiente y placentera, asi como la lectura critica, implican la

comprension de los valores inherentes al texto. (DCN, 2009, p. 74)

En el afio 2011 que se aplico el presente trabajo de investigacion, el distrito de San Juan
de Lurigancho fue y es considerado como uno de los distritos con mayor poblacion del
continente sudamericano, superando el millén de habitantes. Lo que evidencia una cantidad
considerable de estudiantes. Ante ello, es importante mencionar que en Canto Rey existié una
sola biblioteca para los estudiantes de la comunidad. Ademas, la ausencia de programas
culturales y proyectos que incentiven al estudiante a la lectura, lo que agravo ain mas la
situacién pues no promovid la importancia ni incremento la motivacion por la lectura.

En la ILE Cambridge se hace el control de lectura dirigido por los docentes, se
seleccionan los libros y obras que los estudiantes deben leer. Ademas, los docentes manifiestan
que los estudiantes no evidencian una motivacion por leer ni estan comprendiendo aquello que
lee, ademas en aula cuentan con un sector de lectura que no se le esta dando la importancia
debida.

En el aula de segundo grado hay 08 estudiantes entre los cuales la mayoria vienen de
familias disfuncionales, estos nifios presentan problemas de atencién y retencién, hay un
estudiante inclusivo. En el aula donde se realiz6 el trabajo de investigacion, se detect6 el
problema de la falta de lectura por iniciativa del estudiante, en la mayoria de los casos los
estudiantes se sienten obligados y desmotivados a leer. Hay estudiantes que no logran culminar
sus lecturas, otros terminan su lectura, pero no comprenden lo leido cuando se les pregunta
¢cudl es el mensaje de la obra? ¢ qué personaje no esta actuando de manera adecuada? Dandoles
a los estudiantes la opcion de poder cambiar el final de la historia para identificar si comprenden
lo que leen. Ademas, se evidencia que los estudiantes suelen olvidarse con facilidad de las
situaciones que se presentan en la lectura, segun la informacion proporcionada por la tutora del

aula, que pertenece al area de comunicacion.

Se ha podido observar que existe la falta de motivacion, falta de comprension lectora,
debido a que los estudiantes no logran repetir ideas, ni partes del texto, ni interpretar las

situaciones que se presentan, lo cual genera un problema en el desarrollo global de las
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capacidades cognitivas de los estudiantes, porque se les limita a desarrollar la capacidad de leer
y comprender lo leido. Por lo tanto, se ha propuesto una intervencion basada en la animacion
de los titeres que promuevan la lectura en los estudiantes del segundo grado de la IE.
Cambridge.

2.2.  Antecedentes
2.2.1. Antecedentes nacionales

Thorne (2005), en la revista Contexto sociocultural, desarrollo del nifio y lectura
inicial en el Perd, explica el hecho de que muchos estudiantes al terminar la primaria no leen
fluidamente.

Para analizar esta deficiencia, presenta un analisis del contexto peruano, el
sistema educativo, el bagaje linguistico y sociocultural. Asimismo, se identifican las
condiciones adversas en las que crecen los nifios peruanos, las consecuencias para su
desarrollo y los inicios de la lectura. También se discuten diferentes aspectos de la
psicologia del desarrollo, centrandose principalmente en la teoria de Bronfenbrenner y

en el enfoque evolutivo de la educacion (s.p).

La idea fundamental es que el colegio compense a las carencias que se ven expuestos
los nifios y nifias en sus ambientes desfavorecidos. Thorne (como citdé Bronfenbrenner &
Morris, 1997), sefialan que “el impacto que tienen los maestros y maestras en reducir las
deficiencias de los ambientes desfavorecidos.” (p. 68)

Correa (2007), en su tesis Conciencia fonoldgica y percepcion visual en la lectura
inicial de nifios de primer grado de primaria, realiz6 una investigacion cuyo objetivo fue
determinar la relacién de la conciencia fonoldgica y la percepcion visual en el desempefio de
la lectura en los estudiantes de primer grado de primaria. Este tipo de investigacion responde
al tipo correlacional cuantitativa. “La muestra estuvo conformada por 197 nifios que cursan el
primer grado de primaria de un colegio estatal de estrato socioecondémico bajo de Lima. Para
ello, se evaluo el rendimiento lector que lograron los nifios en decodificacion y comprension
de lectura inicial al finalizar el primer afio de ensefianza con el fin de correlacionar con la
habilidad fonoldgica y visual mencionadas.” (Correa, 2007, p. 14) Su investigacion concluye
que, el nivel de percepcidn visual en los nifios evaluados aun esta en proceso de desarrollar.

Asimismo, nos muestra que:
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2.1.2.

El 52.79% se ubican en los niveles deficiente y bajo, mientras que el 47.21% de

la muestra se sitla por encima de los puntajes esperados. EI desempefio de los nifios en
decodificacion aun es lento, el 51.27% se ubica en un nivel por debajo de lo esperado.
Solo el 4.06% logra leer mas de 50 palabras por minuto. El rendimiento de los nifios en
lectura aun no es inferencial, en su mayoria s6lo llegan a alcanzar un nivel de
comprension literal. La conciencia fonologica y la percepcion visual influyen

positivamente en el rendimiento lector, tanto en rapidez como en comprension. (p. 122)
Antecedentes internacionales

Ramirez (2009), en el articulo ¢Qué es leer? ¢Qué es lectura?, el autor propone:

Explorar lo que sostienen algunos pensadores de los campos de las humanidades y las
ciencias sociales de la segunda mitad del siglo XX, en torno a interrogantes referentes
a qué es leer y qué es la lectura. Paulo Freire, Roland Barthes, Michel de Certeau,
Robert Escarpit, Noé Jitrik, Roger Chartier y Jorge Larrosa son autores en los que
encontramos propuestas innovadoras fundadas en aparatos teéricos interdisciplinarios.
Las coincidencias y divergencias, que sobre tan complejo tema encontramos en los
autores citados, nos llevan a formular una propuesta conceptual desde la perspectiva
bibliotecoldgica separada del discurso pedagdgico, y se orienta a formar al ciudadano
de la sociedad de la informacién y al de la industria editorial, ambos inmersos en
nuevos modelos de consumo de la cultura escrita, e involucrados en la tecnologia
digital. En el contexto actual, la bibliotecologia debe renovar su funcion social y uno
de los aspectos fundamentales de dicha funcion es la problematica de la lectura, por lo
que es indispensable abrir y explorar las teorias y métodos sobre ésta, en este sentido
leer y lectura. Ramirez (como cité a Bernard Lahire, 2008) piensa que, leer y la lectura
son un acto intimo, una relacién amorosa (placeres y odios), cuyo estudio obliga a

objetivar razones y explicaciones de una préctica que dista de ser homogénea. (p.15)

Dr. Feld (2009), en su estudio titulado Conciencia Fonolégica y Lectura. Estudio

descriptivo en nifios de Primer Afio de Educacion Primaria Basica, el autor indagd en un grupo

de estudiantes de primer grado de primaria de una escuela bonaerense el desarrollo de la

conciencia fonologica y la habilidad lectora en dos pruebas realizadas en los meses de abril y

noviembre. “Para ello se usaron adaptaciones del protocolo de conciencia fonoldgica de

Delfior, el cual comprende un conjunto de tareas metafonoldgicas y la prueba de habilidad

lectora.” (Feld, 2009, p. 12) El autor, en su estudio también menciona que;
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la lectura requiere de palabras regulares, palabras excepcionales Yy
pseudopalabras. Las nuevas propuestas de alfabetizacion inicial acuerdan con posturas
psicogenéticas respecto a la importancia de la participacion de los nifios /as en
situaciones reales de lectura y escritura; no obstante, no desestiman otras actividades
que posibilitan la reflexion sobre el lenguaje, convirtiéndolo en objeto de analisis; las
actividades en las que los/as nifios/as reparan en el nivel fonico de las palabras son
importantes para la adquisicion de la lengua escrita. Los hallazgos encontrados en este
estudio aportan nuevos elementos para revisar la relacion entre conciencia fonoldgica
y lectura inicial en dos momentos claves como son los inicios de la ensefianza
sistematica de la lectura y un segundo momento al final del primer afio de escolaridad

primaria cuando la lectura inicial ha sido un aprendizaje continuo y sistematico. (p. 22)

Alcéntara (2009), Animacion a la lectura. En este articulo nos muestra la importancia
que posee la animacion a la lectura de los estudiantes desde sus primeros afios incentivar el
gusto y el placer de leer. En los primeros afios de escolarizacion en los estudiantes no tiene
desarrollados los esquemas mentales, por lo cual su lectura sera rudimentaria y en consecuencia
no llegan a entender lo leido. En los afios siguientes, donde ya estd mas desarrollados los
esquemas mentales, esto les da la capacidad de entender lo leido, por lo tanto, tiene la
posibilidad de gozar de la lectura. La esencia de la animacion de la lectura es conseguir que el
estudiante este motivado al momento de leer un libro, revista, cuento, etc.

Las fuentes para animar a la lectura segun este articulo son:

- Desde la lectura: dar libertada a los nifios a elegir sus lecturas de acuerdo a sus intereses.

- Desde la escritura: Permitir al nifio producir sus propios textos de acuerdo a sus
habilidades y capacidades de forma que pueda explorar y crear.

- Desde la oralidad: trabajar el lenguaje y la expresion oral, haciendo juegos fonéticos
con las palabras, trabajando oralmente el folklore infantil, utilizando actividades

artisticas y creativas como recitado, canto, cuenta cuentos, etc.

Todas estas pautas pueden ayudar al estudiante a leer por placer y no por imposicion.

Ramos (2010) Creer, crear, aprender. Hacer el aprendizaje divertido usando el titere.
En esta revista la autora hace referencia en base a su experiencia como docente en que el uso y
creacion del titere son beneficios para los estudiantes en especial del nivel inicial y primaria;
donde el estudiante realiza la creacion, construccion y animacion de los titeres y/o marionetas

pudiendo utilizar estos en distintas areas. Al utilizar los titeres como una herramienta
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pedagdgica el estudiante tiene la posibilidad de desarrollar, el lenguaje oral, el pensamiento
critico, con ello puede fomentar y fortalecer diversas areas como el desarrollo de la lectura,
presentacion de cuentos y dramatizaciones favorece la participacion de los estudiantes.

Garcés y Ruiz (2010). Disefio y aplicacion de obras de titeres que incentiven al cuidado
del medio ambiente en las nifias y nifios de primer afio de educacion basica de la escuela “Maria
Inés Endara” del barrio Salache Barbapamba del Canton Salcedo provincia de Cotopaxi
(Ecuador) en el periodo 2009-2010.

Esta tesis es de tipo cualitativa, donde las autoras utilizan como recurso didactico los
titeres en obras de teatro para incentivar el cuidado del medio ambiente, en el desarrollo de su
propuesta se obtiene como resultado: Al culminar el programa los estudiantes adquirieron
confianza y seguridad en si mismos. Los estudiantes tomaron conciencia del cuidado del medio
ambiente y su importancia, demostrandolo en sus puestas en escenas con los titeres. Al
desarrollar otras teatrales con titeres fortalecen la seguridad, participacion y creatividad de los
estudiantes. Los titeres son un recurso didactico que permite al estudiante explorar, crear,
expresarse y comprender con mayor facilidad diversos temas a desarrollarse en concordancia

con su edad.
2.3.  Objetivos
2.3.1. Objetivo General

Afianzar la lectura en los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E Cambridge
ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho a través del programa educativo de animacion

del titere.
23.2. Obijetivos especificos

- Disefiar un programa educativo de animacion del titere que permita afianzar la lectura
en los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E Cambridge ubicado en el

distrito de San Juan de Lurigancho.

- Afianzar la lectura literal en los estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E

Cambridge ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho.

- Afianzar la lectura fonologica en los estudiantes del segundo grado de primaria de la

I.E Cambridge ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho.
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- Afianzar la lectura inferencial en los estudiantes del segundo grado de primaria de la

I.E Cambridge ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho.
2.4.  Justificacion

El presente informe de suficiencia profesional es una importante alternativa para
contribuir a afianzar la lectura en los estudiantes de segundo grado de la I.E Cambridge, puesto
que, mediante la animacion del titere los estudiantes podran mejorar la lectura, para lograr
describir las ideas principales del texto, identificar situaciones que se presentan en las partes
del texto, interpretar las situaciones explicitas del texto.

Para dicho objetivo se disefié el programa educativo de animacion de titere, donde se
trabajo con los estudiantes del segundo grado de primaria, con edades que oscilan entre siete y
ocho afios de edad. Mediante el programa educativo de animacion del titere se ha evidenciado
que el estudiante es capaz de elegir lo que lee, lee con autonomia, disfruta de la lectura y
comprende lo leido, esto es importante porque permite que el estudiante construya significados
a partir de lo que lee permitiéndole fortalecer su capacidad lectora. La lectura es y sera
importante porque permite que el estudiante entienda lo que lee, permitira el aprovechamiento
académico, mejora su desempefio en su vida personal, logrando interpretar cualquier lectura
que sea de su agrado; no sélo en el area de comunicacién si no en las demas materias que
implican el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas.

Con este programa educativo de animacion del titere se pretende que los estudiantes
reconozcan lo que leen, interpretan, creen y recreen lo leido, asi como también construyan
nuevos significados, para que finalmente puedan comprender el texto. Lo que es importante
porque le permitird aprender con facilidad los conocimientos adquiridos en la escuela.

Consideramos que este proyecto de informe de suficiencia profesional es original,
tomando en cuenta la necesidad de la I.E Cambridge y del grado de dificultad que presentan
los estudiantes en la lectura; se ha visto la necesidad de dar un mayor énfasis en el desarrollo
de la comprension lectora.

La lectura implica una gran cantidad de habilidades generales que no deben ser
ignoradas, es una herramienta indispensable para el desarrollo humano, porque es un medio de
informacidn, conocimiento e integracion, asi como 'una forma de adquirir valores'. Contribuir
a la formacion del correcto funcionamiento de la sociedad. En consecuencia, la lectura tiene
una funcion formativa y social. La importancia fundamental de la lectura en la educacion
primaria es que es la clave para poder aprender a manejar casi todas las demas habilidades y

destrezas.
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Al practicar pequefios textos (fabulas, cuentos) sobre el lenguaje y el contenido, la lectura
ayuda a entrenar el pensamiento critico, fortalecer el juicio y el autocontrol, educar las
emociones esteticas, nutrir la inteligencia imaginar, expandir la imaginacion, hablar con
emocion, cultivar un sentido més amplio de descubrimiento y méas que beneficiar el
autocontrol, contribuir a la promocion de la moralidad y la conciencia civica sana.

Por lo anterior, la lectura favorece el habito de la reflexion y la introspeccion, resultando
esencial para la formacion integral de la persona.

Por lo cual, la metodologia que se aplicd con los estudiantes de la I.E Cambridge del
segundo grado de primaria, ofrecié una mayor fluidez al momento de leer, una mayor
comprension de lo leido, llegando a ser buenos lectores facilitandoles el aprendizaje y el

desarrollo de los conocimientos en la escuela.
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Capitulo I11.

Fundamentacion Tedrica
3.1. Fundamentos Teoricos:
3.1.1. Lectura

La lectura desde el punto cognitivo, puede ser considerada una actividad interpretativa,
0 puede ser considerada como un conjunto de procesos como: La identificacion por parte del
ojo, del cerebro y de la mente de determinados caracteres gréficos, La identificacion de la
arquitectura narrativa presente en los textos cotidianos, Construccion de hipotesis
interpretativas a través de inferencias, activacién de connotaciones que permiten la
representacion imaginativa de situaciones y escenas, incremento e integracion de nuevos
conocimientos, promocidn de la sensibilidad y las emociones frente a lo que se lee. Zaganelli,
(2011)

Refiriéndonos cientificamente a la lectura, es uno de los aprendizajes mas complejos,
en ella se realiza la interaccion coordinada de sistemas cerebrales visuales, auditivos, motores,
cognitivos y de lenguaje. Mientras que el lenguaje se desarrolla de forma innata, la lectura debe
ser dirigido y ensefiada. Lopez-Escribano (2009)

La lectura es una funcién relacionada con el ojo-cerebro que debe realizarse de forma
continua y en las mejores condiciones, no segun la condicion sino cuando el estado de animo
es optimo. Nuestra Ley General de Educacion, toma en cuenta el problema sabiendo el criterio
de cientificos y notables pedagogos y psicologos que han estudiado el asunto, y considera que
la edad de los seis afios a seis y medio es la edad promedio; a los siete afios seria la mas acertada,
porque a esta edad se manifiesta de un modo mas preciso y definidos las cualidades y
caracteristicas de la madurez. (Rojas Morote, La lectura y sus comprensiones, 1995)

Delgado (1998). En referencia a la lectura, menciona segun los autores:

Implica la identificacién de los simbolos impuestos o transcritos que sirven de estimulos para

recordar los significados que la experiencia ha ido elaborando y para construir otros

significados mediante la manipulacién de conocimientos que ya posee el lector. Los
significados resultantes se organizan en procesos racionales de acuerdo con la intencionalidad
del lector, tal organizacion lleva a modificar el pensamiento de la conducta, si no a una nueva

conducta que tome su lugar, sea en el desarrollo personal o social. (Tinker y McCullough, 1985,

p. 225)

Citando al investigador Argentino Neéstor Otero: sin lectura no hay escritura y sin

escritura no hay lectura. Para Otero todo se puede leer.
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Leemos la naturaleza para escribir la ciencia, ademas leemos al hombre y sus culturas
para escribir el arte. Lo que no impide que la ciencia se escriba con el arte y que el arte tenga
rigor cientifico. Cuando hablo gesticulo, gréafico, dibujo, estoy escribiendo y evidenci6é un
orden de lectura por la fijacion de los hitos que jalonan mi atencion, todos leemos y escribimos
no existe analfabetos plenos en la sociedad urbana. Por necesidad pedagogica se separa la
lectura de la escritura, se llama lectura el desciframiento del codigo y escritura solamente a la
manualidad de poner en letras algunas observaciones.

Por lo tanto, la lectura pasa del simple acto de decodificador a ser un proceso de
raciocinio central, mediante el cual se asignan significados a simbolos determinados, e incluso
a procesos de socializacion; por los cuales las experiencias lectoras de los demas pueden afectar
la comprension que el lector tiene de su entorno.

En la investigacion que se realizo en la Institucion Educativa N° 30211 de Safios Grande
de El Tambo - 2009, Ruiz Taipe, Vanesa Giovana; Tomas Ruiz, Carolina Mariela referente a
Comprension lectora inferencial: mencionan que son estrategias que consiste en la elaboracion
de ideas que no estan expresados en el texto, logrando que el lector relacione los datos
expresados en el texto con sus experiencias personales para realizar hip6tesis o conjeturas. Es
decir, saca una idea o conclusion de los pocos datos que se le presenta. (p. 28).

La lectura es un importante vinculo para desarrollar el aprendizaje y la inteligencia; leer
no solo proporciona informacion, sino que forma, crea habitos de reflexion, analisis,
concentracion. En los nifios se inicia con aprender a leer para luego poder pasar a la
comprension lectora en donde se evidenciara el aprendizaje y el rendimiento de los nifios; para
este proceso la autora propone tres estadios de comprension de lectura que son:

= Literal: lo que el texto dice explicitamente. Dominio de lo leido.

= Inferencial: lo que el lector interpreta. Asimilacion y fusion de lo nuevo
con los conocimientos que ya posee.

= Comprensién creativa con capacidad de toma de postura frente a la idea
del autor. Reaccion de acuerdo o desacuerdo. (Mariem Dris Ahmed,
2011, p. 12)
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3.1.2.

Lectura Literal

Azurin (2009). La lectura literal se refiere a entender bien el texto recordandolo con

precision. Para lograr una buena comprension literal es importante anticipar la informacion que

se solicita, mediante una lectura veloz, reconociendo si la informacion se encuentra en el inicio,

medio o final de la lectura para poder responder a las preguntas especificas del mismo. Por

ejemplo:

Datos 0 nombres de los personajes, lugares, tiempo y otros detalles explicitos en el
texto.

Secuencia de acciones planteadas en el texto.

Ideas principales implicitas en el texto.

Caracteristicas de los personajes, objetos u otros elementos en el texto.

Para evaluar si el estudiante ha comprendido literalmente el texto que se ha leido se

usan las siguientes preguntas:

3.1.3.

¢Quién?

¢Cuéndo?

¢Dénde?

¢Hizo quién?

¢Con que?

¢Con quién?

¢Como empieza?

¢ Qué sucedio6 después?

¢Como acaba?
Lectura Fonoldgica

Cuando nos referimos a lectura fonoldgica, debemos precisar que otros autores lo

refieren como conciencia fonologica.

La definicion conceptual que fue utilizada en esta investigacion entiende el término conciencia
fonoldgica como el conocimiento consciente de que las palabras estan compuestas de varias
unidades de sonido, asi como la capacidad para reflexionar y manipular las sub-unidades del

lenguaje hablado: silabas, unidades intrasilabicas y fonemas (Jiménez y Ortiz, 1995, p. 49)

La conciencia fonoldgica es una habilidad metalingistica
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(...) que permite analizar y sintetizar de manera consciente los segmentos
sonoros de la lengua. La importancia del conocimiento metalinguistico, concretamente
la capacidad de representacion fonoldgica se justifica por la naturaleza alfabética de
nuestro sistema de escritura. En los sistemas logograficos los signos representan
directamente el significado, mientras que en los alfabéticos las representaciones
gréficas u ortograficas transcriben los sonidos del lenguaje oral. (Jiménez y Ortiz
,1995, p. 9)

Crystal (2011). Clasifica la lectura en lectura fonologica donde se desprenden dos &reas:
La fonologia segmental: son los segmentos individuales de sonido del habla.
La fonologia suprasegmental: se ocupa de los efectos del sonido que se produce

concurrentemente con la informacién fonética. (p.96)
Solé (2000), Estrategias de lectura. Sefiala que:

Cuando el lector se situa ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras) de manera que la
informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como entrada para el
siguiente nivel; asi, a través de un proceso ascendente, la informacidn se propaga hacia
niveles mas elevados. Pero simultaneamente, dado que el texto genera también
expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la
lectura y buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico,
grafo-fonico) a través de un proceso descendente. Asi el lector utiliza simultdneamente
su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para construir una
interpretacién acerca de aquél. Desde el punto de vista de la ensefianza, las propuestas
gue se basan en esta perspectiva sefialan que los alumnos aprenden a procesar el texto
y sus distintos elementos, asi como las estrategias que haran posible su comprension.
(Solé, 2000, p. 180)

3.1.4. Lectura Inferencial

Ledn (2003) el autor menciona que, “(...) por inferencias se entienden aquellas
representaciones mentales que el lector construye al intentar comprender lo leido, para lo cual
afiade, omite o sustituye informacion del texto al que se enfrenta.” (p. 195) De modo que,
cualquier informacion extraida, o que no sea explicitamente expresada en él, puede
considerarse una inferencia.

Se consideran fundamentales porque poseen un altisimo valor adaptativo para predecir

conductas, para comprender mensajes abstractos, leer entre lineas, hacer explicita en
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nuestra mente la informacién implicita del texto que estamos leyendo o de la
conversacion que mantenemos con otra persona. La activacion de estas inferencias
permite construir puentes entre la informacion ya leida y la de nuestro conocimiento
previo ya consolidado, permitiendo la construccién mental y coherente de lo que
leemos, oimos, vemos o pensamos. (McKoon y Ratcliff, 1992, p.196).

Azurin (2009). La autora menciona que, al relacionar las partes del texto se logra inferir,
relacionar, informar llegando a dar conclusiones o aspectos que no estan claros en los textos.
Esto no se podra conseguir si la comprension literal es pobre, si no recordamos los datos o
informacidn de un texto; quiere decir que para que haya una buena comprensién inferencial
debe de haber un buen desarrollo literal. Por lo tanto, la comprension inferencial se refiere a la
elaboracion de ideas o elementos que no estan explicitos en el texto dando como resultado una
verdadera comprension de la lectura. Este nivel requiere la interpretacion o deduccion de
informacion implicita.

Segun la autora, las inferencias surgen de dos maneras:

- Al interrelacionar diversas partes del texto entre si

- Al relacionar los contenidos del texto y sus pistas con nuestros saberes previos.

En el nivel de la lectura inferencial se obtiene:

- Inferir ideas principales no presentes explicitamente y la vision del escritor.

- Complementar detalles que no aparecen en él.

- Formular hipotesis sobre los antecedentes y sus relaciones.

- Proponer titulos concordantes con la temética del texto.

- Formular conclusiones.

- Predecir hechos, intencionalidades, propuestas.

- Interpretar el lenguaje figurativo. (p.45)

3.1.5. Titeres

El titere es un canal de expresidén, como un medio de la ejercitacion de la creatividad,
siendo el titere un recurso pedagdgico; en medio de estos aspectos no se debe de perder del
objetivo concreto de un “taller de titeres” que es la produccion de un espectaculo; donde el
titere es un canal entre el titiritero y el espectador, por lo cual quien lo ejecuta o da vida tiene
la libertad de expresarse mediante el titere. Hugo Villena: Titere en la Escuela, 2001. (pag.8).

Los titeres crean un ambiente de juego y de espontaneidad, que es favorable para la
ensefianza de los alumnos, los titeres también ayudan a la atencidon y concentracion del

educando, como también rompe las barreras de comunicacion entre adultos y nifios, maestros
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y alumnos; los titeres en las manos de los nifios permiten la exploracién y la liberacion de ellos.
Vencer la timidez y tener la libertada de crear y recrear. Beatriz de Pons, (2003), Trabajando
con Titeres.

Con respecto al titere, mediante la escenificacion el nifio muestra “(...) sus
inclinaciones, sentimientos, habilidades e inquietudes ya que tiene en sus manos la fabricacién
del mufieco para imprimir en él el sello de su voluntad. Los titeres ayudan a mejorar su
creatividad, imaginacion, inteligencia, habilidades, destrezas, actitudes; desde que elabora su
titere hasta la manipulacion.” (Diaz, 1977, sp).

El libro Actividades Dramaticas, Alan Idelfonso — volumen | (1989), con referencia a
los titeres menciona que, el titere en la educacion del nifio es un vehiculo de crecimiento grupal,
segun el contexto, también un recurso didéctico.

Como estrategia didactica para los maestros, el titere resulta un material interesante y
versatil, que permite presentar a un grupo de nifios, de forma motivadora, diversos temas y
contenidos de la estructura curricular.

En el aula el titere es un elemento que permite al maestro presentar un cuento, dar un
consejo, motivar y captar la atencién de sus alumnos.

En los titeres encontramos un vehiculo que posibilita la expresion, un recurso que al
nifio le permite expresar su propia realidad. Su uso en el aula como el desarrollo de una técnica
expresiva es fundamental, ya que el nifio es capaz de transferir su personalidad al titere cuando
es el intérprete-nifio, que se comunica con los otros titeres casi sin darse cuenta.

En el libro Taller de Titeres, de la Biblioteca de la ENSAD (s.f), expone en su libro
definiciones elaboradas de quienes han hecho del arte de los mufiecos su profesion.

Mané Bernardo (1963), afirma: “es un mufieco y algo mas (...). Ligado al hombre desde la mas
temprana edad de la historia, se ha mantenido a través de los siglos hasta hoy, época en que se

le da cabida en muchos campos de la ciencia, del arte, de la filosofia, de la educacion” (sp).
Zuliani (1973), afirma: “el titere es un nifio que se olvido crecer” (sp).

Purschke (1957), afirma: “misterioso es el mundo donde viven los titeres. Es un mundo de
fabula, de misterio, de irrealidad, de suefio. Es el dominio propio de los titeres. Aqui son
auténticas y convincentes las criaturas extrafias de las fantasias, ya sean figuras de fabula,
espiritus celestiales o del averno, espectros de la noche, duendes o animales y cosas

inanimadas” (sp).
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Signorelli (1975), afirma: “el titere es una forma viva de expresion que emana automaticamente
de sus posibilidades expresivas de sugestion, directamente de su cuerpo, unidas a las
posibilidades del ambiente en que se lo coloca y de la particular necesidad de imaginar que esta

dentro de cada uno de nosotros en un continuo crecimiento y aprendizaje” (sp).

En el libro Taller de Titeres, de la Biblioteca de la ENSAD (s.f), también se menciona acerca
de la elaboracion de los tipos de titeres:

- Titeres de dedal: se confecciona con pafio. Calzan como un guantecito en cada dedo y
son muy graciosos. También se pueden hacer con circulos de cartdn, al que se le pasa
un hilo elastico para asegurarlo al dedo.

- Titere de pafio: se confecciona como si fuese una manopla. Calza en toda la mano y se
hace de tela simple.

- Titere de guante: “(...) generalmente hecho con papel mache — actualmente una pasta
lo sustituye- exige un conocimiento previo y asesoramiento para su realizacion y

manejo, a fin de evitar pérdida de tiempo y frustracion.” (Oltra, 2014, p. 44)
3.2. Fundamentacion Pedagogica

Para el Programa Educativo de animacion del titere para afianzar la lectura en los
estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E Cambridge ubicado en el distrito de San
Juan de Lurigancho consideramos la teoria constructivista, porque trabaja los dos procesos que
son: la asimilacién y la acomodacion, para alcanzar su objetivo que es; explicar como
conocemos el mundo en un proceso determinado. Entendiendo que, el pensamiento operatorio
de los estudiantes entre los siete afios hasta los once desarrolla un importante avance del
pensamiento infantil.

Por tanto, una de las principales ventajas del constructivismo aplicado al proceso de
ensefianza-aprendizaje es que nos advierte de la importancia de recordar o comprender
las dificultades de aprendizaje de los estudiantes, y al mismo tiempo ofrecer estrategias
de ensefianza y aprendizaje efectivas y, ademas, estrategias. para aprender a aprender.
Asi, el aprendizaje de la asignatura se conceptualiza como un proceso activo de
construccion (o recreacion) de conocimientos y el trabajo del docente como mediador
entre sujeto y objeto en la adquisicion de conocimientos, es decir, de hablar como

facilitador de este proceso interno. (Piaget, 1971, p.35)
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Por otro lado, el constructivismo en el aula implica una préactica diferente a la practica
tradicional, por las siguientes razones: implica atencion a los procesos de pensamiento del
alumno, y los planes curriculares se ajustan a la evolucion del proceso del aula. Trabajar,
promover la integracion de nuevos conocimientos con conocimientos previos, considerar al
estudiante como el factor mas importante del proceso de ensefianza-aprendizaje, otorgar
importancia al papel de la motivacion y la necesidad de adquirir docentes. En resumen, los
cambios propuestos por el enfoque constructivista “van mas alla de la repeticion memorizada
de formulas y definiciones, para incluir cambios en creencias cientificas y temas de
pensamiento y metacognicion de orden superior.” (Rosas, 2008, p. 19)

Este enfoque transforma el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo que el
estudiante no sélo asimile los conceptos cientificos involucrados, sino que, permita el traslado
de ese conocimiento a su vida cotidiana, logrando ser significativo para él y para la de sus
semejantes. A su vez, el enfoque constructivista “(...) pone énfasis en los cambios que se deben
operar en el proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de lograr la mas amplia interaccion entre
el profesor, los alumnos, el curriculum y las autoridades escolares.” (Rosas, 2008, p. 22)

Reiteramos nuestra conviccion en el proceso de ensefianza — aprendizaje como
docentes, ya que somos los responsables y facilitadores de que los estudiantes logren su

desarrollo de sus habilidades y capacidades cognitivas.

La importancia que tiene el cultivar la creacién en la edad escolar. Donde
propone tres etapas en el desarrollo de la creacion infantil: el primer periodo, de
creacion oral que se prolonga desde los tres hasta los siete afios; el segundo periodo, el
de la lengua escrita, se prolonga desde los siete afios hasta la juventud y, por Gltimo; el
periodo literario, que abarca el final de la edad de transito y la época de la juventud. En
cada una de estas etapas se desarrolla un importante grado de creatividad, imaginacion,
fantasia, etc. La orientacion pedagdgica esta basada en la direccion de la conducta del
escolar siguiendo la linea de su preparacion hacia el futuro, el desarrollo y la
gjercitacion de su imaginacién que constituye una de las fuerzas principales en el
proceso de realizacion de este objetivo, dando oportunidad a los estudiante a que pueda
experimentar y vivenciar a través de la creacion dependiendo de su edad y a la etapa
de desarrollo de la creacion que le corresponde, ademas se afirma que el desarrollo del

lenguaje oral marcha siempre delante del desarrollo del lenguaje escrito. (Vigotsky,
1987, s.p.)
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Gardner (1983; 1995), define que la inteligencia es una habilidad para resolver un

problema o producir un producto valorado por lo menos en un contexto cultural.

El autor indica que el C.I. no se debe medir en términos inequivocos, pues el
C.1. no es una sola dimension estatica que puede ser medida con pruebas de lapiz y
papel; Gardner sostiene que no se trata de saber cuén inteligente es una persona, sino
como la persona manifiesta su inteligencia. Los seres humanos tienen un repertorio de
habilidades para resolver diferentes géneros de problemas segun cada situacion que se
le presente. A través de diversos estudios el autor en 1983 perfilo siete inteligencias
distintas:  linguistica, l6gico-matematica, espacial, musical, fisica-cinestética,
interpersonal e intrapersonal. Luego, en 1995, se agregd octava inteligencia, la
naturalistica. El autor invita a que no se limiten a los estudiantes en el desarrollo de sus
habilidades a fin de que el mismo explore las diversas inteligencias a modo de superar

sus limitaciones y fortalecer sus habilidades. (p.73)

3.3. Fundamentacion curricular

Para el presente trabajo de investigacion se tomo bibliografias pertinentes al afio que

fue aplicado (2011), teniendo en cuenta que,

Leer es un proceso de dinamizacion e intercambio de significados entre el texto y el
lector, es decir, es un acto de interaccién. Este acto para ser exitoso, y lograr la
comprension, requiere de quien lea involucre en su ejecucion una serie de habilidades
antes, durante y después de la lectura. El ejercicio lector, es decir, la interaccion entre
quien lee y el texto, se desarrolla en un espacio temporal y cultural que interviene en
nuestra disposicién para leer y condiciona, inclusive lo que somos capaces de entender.
Un texto varia de significado segun quien lo interpreta, pues la comprension lectora
implica reconstruir el texto y esa reconstruccion para ser tal no es neutra, sino que esta
direccionada por nuestros afectos, nuestros intereses y nuestra cultura. (MINEDU,
2007, p.97).

A continuacion, se hace mencién del Disefio Curricular de Educacion Basica Regular,

del afio 2009.

3.3.1. Area: comunicacion.

Segun el Disefio Curricular de Educacion Basica Regular (2009), donde se afirma que

el estudiante debe tener la capacidad de leer y comprender los textos escritos, para ello debera
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construir significados personales a partir de sus experiencias previas como lector para llegar a
ello se puede utilizar diversas estrategias durante el proceso de la lectura. La comprension de
textos requiere abordar el proceso lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacion y
verificacion de hipotesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura oral y silenciosa, la
lectura auténoma y placentera, ademas de la lectura critica, con relacion a la comprension de

los valores inherentes al texto.
3.3.2. Area: arte.

Segun el Disefio Curricular de Educacion Basica Regular (2009), donde se afirma que
la finalidad del area de artes es contribuir al desarrollo de la capacidad comunicativa en los
alumnos, a través de sus vivencias y experiencias en las diversas formas de expresion artistica
como: Artes Visuales, Arte Dramaético, Danza y Mdsica, favoreciendo el manejo de los
lenguajes gestual, corporal, grafico-plastico, sonoro, etc. para poder expresarse con libertad y
poder comprender la expresion de los demas, apoyandose en el lenguaje oral, escrito y en las
tecnologias de la informacion y comunicacion. La expresion artistica ayudara al alumno a
comunicar sus vivencias, sentimientos, emociones, fantasias, ideas, pensamientos para ello
podemos recurrir a diferentes manifestaciones artistico-culturales: el dibujo, la pintura, la
ceramica, el modelado, el disefio, la construccion, la fotografia, los juegos dramaticos, el teatro,

los titeres, y otras.
3.4. Fundamentacion Artistica

Lega, Trozzo (2004) mencionan que:

Existe una seleccion de textos draméticos para nifios, juegos expresivos, propuestas
didacticas; estas actividades que son sugeridas estas dirigidas a recuperar el placer y el
interés por la lectura a través de estimula el trabajo grupal y expresivo mediante el
juego dramético, la improvisacion y la dramatizacion. A partir de estos trabajos de
textos podemos identificar: la conformacion de la identidad, la conciencia grupal y la
actitud social, la corporalidad, el mundo interno y la fantasia. Dentro de las actividades
teatrales podemos identificar: participacion y cooperacion colectiva, desarrollo de la
creatividad. La ensefianza eficaz permite crear situaciones donde los estudiantes:
Exploren, observen y analicen, interactien con sus pares y con los adultos, formulen
hipotesis, busquen informarse, experimentar y contrastar sus hipotesis. A la vez podran
practicar sus aprendizajes para poder transferirlos a otras situaciones. (Lega, Trozzo
,2004, p.87)

27



Motos (2009). El teatro unifica y se interrelaciona con las demas artes, por lo cual las
estrategias didacticas teatrales y dramatizacion, “son una herramienta e instrumento didactico
eficaz para desarrollar aspectos de las competencias béasicas como: competencia en
comunicacion linguistica; competencia cultural y artistica; competencia social y ciudadana;
competencia para aprender a aprender; y competencia en autonomia e iniciativa personal”. (p.
45)
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Capitulo IV.
Metodologia

En el presente trabajo de investigacion se aplicé una prueba de pre test y post test con
un solo grupo experimental, conformado por 08 estudiantes (6 varones y 2 mujeres). Donde
se realizo la aplicacion de una prueba previa donde se evidencio la problemaética del aula en no
culminar los textos asignados ni a comprenderlos, después de la aplicacion de las sesiones de
aprendizaje se aplico una prueba de salida logrando una mejora a esta problematica.

Estas sesiones de aprendizaje se desarrollaron en los meses de mayo, junio y julio del
2011. Las sesiones de aprendizajes fueron realizadas por las autoras del presente informe de
suficiencia profesional.

En este trabajo de suficiencia profesional se considero:

- Test de entrada/salida (lista de cotejo)

- Registro de asistencia y de evaluacion personal.
- Fichas de observacion.

- Cuaderno de ocurrencias.

- Hojas de aplicacion
4.1. Instrumentos de evaluacion de los niveles de la lectura

A continuacidn, presentaremos los instrumentos de evaluacion que fueron creados por
las autoras del presente trabajo de investigacion que nos permitid medir el nivel de la lectura

de los estudiantes del segundo grado.
4.1.1. Lectura literal

Para evaluar el nivel de la lectura literal de los estudiantes se ha considerado los

siguientes criterios de evaluacion creados por los autores:
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Tabla 1.

Criterios de evaluacion para el nivel de lectura literal

Item

1

2

Reconoce las ocupaciones
que realizan los personajes
que estan descritos en el
cuento.

No reconoce las ocupaciones
que realizan los personajes
que estéan descritos en el

cuento.

Identifica con dificultad las
ocupaciones que realizan los
personajes que estan descritos
en el cuento.

Identifica las ocupaciones que realizan
los personajes que estan descritos en el

cuento.

Reconoce las caracteristicas
fisicas de los personajes del

cuento.

No reconoce las
caracteristicas fisicas de los

personajes del cuento.

Reconoce con dificultad las
caracteristicas fisicas de los

personajes del cuento.

Logra identificar las caracteristicas

fisicas de los personajes del cuento.

Identifica la estructura del

cuento a partir de la lectura.

No identifica la estructura del

cuento a partir de la lectura.

Describe con dificultad la
estructura del cuento a partir de

la lectura.

Logra identificar la estructura del

cuento a partir de la lectura.

Autoria propia.

4.1.2.- Lectura fonolégica

Para evaluar el nivel de la lectura fonoldgica de los estudiantes se ha considerado los

siguientes criterios de evaluacion creados por las autoras:

Tabla 2.

Criterios de evaluacién para el nivel de lectura fonolégico

Item

1

2

3

Ejecuta ejercicios de
articulacion y vocalizacién
para la correcta pronunciacion
de la lectura.

No ejecuta ejercicios de
articulacion y vocalizacion
para la correcta pronunciacion

de la lectura.

ejecuta regularmente ejercicios

de articulacién y vocalizacion

para la correcta pronunciacion
de la lectura.

Logra ejecutar ejercicios de
articulacion y vocalizacion para
la correcta pronunciacion de la

lectura.

Utiliza los matices y
entonaciones de la voz en las
frases que expresan signos de

puntuacion en la lectura.

No utiliza los matices y
entonaciones de la voz en las
frases que expresan signos de

puntuacion en la lectura.

Utiliza con dificultad los
matices y entonaciones de la
voz en las frases que expresan
signos de puntuacion en la
lectura.

Logra utilizar los matices y
entonaciones de la voz en las
frases que expresan signos de

puntuacion en la lectura.

Narra el cuento emplea el
volumen alto, medio y bajo de

Su voz.

No narra el cuento emplea el
volumen alto, medio y bajo de

Su voz.

Narra con dificultad el cuento
emplea el volumen alto, medio

y bajo de su voz.

Logra narrar el cuento emplea el
volumen alto, medio y bajo de su

VOzZ.

Realiza ejercicios de
respiracion para proyectar su
voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y
teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de

narrar el cuento.

No realiza ejercicios de
respiracion para proyectar su
voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y
teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de

narrar el cuento.

Presenta dificultad al realizar
ejercicios de respiracion para
proyectar su voz, utilizando
matices, entonaciones,
vollimenes y teniendo una
adecuada pronunciacion a la

hora de narrar el cuento.

Logra realizar ejercicios de
respiracion para proyectar su
voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y
teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de narrar

el cuento.

Autoria propia.
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4.1.3. Lectura inferencial

Para evaluar el nivel de la lectura inferencial de los estudiantes se ha considerado los

siguientes criterios de evaluacion creados por las autoras:

Tabla 3.

Criterios de evaluacion para el nivel de lectura inferencial

item

1

2

Crea una historia que construye
partiendo desde el mensaje o

moraleja del cuento.

No crea una historia que
construye partiendo desde el

mensaje 0 moraleja del cuento.

Crea con dificultad una historia
que construye partiendo desde
el mensaje o0 moraleja del
cuento.

Logra crear una historia que
construye partiendo desde el

mensaje 0 moraleja del cuento.

Propone posibles hipdtesis de

la argumentacion del cuento.

No propone posibles hipdtesis
de la argumentacion del cuento.

Propone con dificultad posibles
hipétesis de la argumentacion
del cuento.

Logra proponer posibles hipétesis

de la argumentacion del cuento.

Adaptada una historia a partir
del cuento y la

contextualiza a su realidad.

No adaptada una historia a
partir del cuento y la

contextualiza a su realidad.

Adapta con dificultad una
historia a partir del cuento y la

contextualiza a su realidad.

Logra adaptar una historia a
partir del cuento y la

contextualiza a su realidad.

Contextualiza el cuento a su
realidad y la de sus
transmitiendo un mensaje

reflexivo a sus compafieros.

No contextualiza el cuento a su
realidad y la de sus

transmitiendo un mensaje

reflexivo a sus compafieros.

Contextualiza con dificultad el
cuento a su realidad y la de sus
transmitiendo un mensaje

reflexivo a sus compafieros.

Logra contextualizar el cuento a
su realidad y la de sus
transmitiendo un mensaje

reflexivo a sus compafieros.

Autoria propia.

4.2.

Descripcion de la propuesta pedagdgica

A continuacion, se presentan tres modulos por cada nivel de la lectura, de los cuales

estan compuestos por:

Figura 1.
Resumen de modulos y sesiones.
. 5 ° Médulo N°3
Modulo N°1 “E: IMOdUIO ) 2 “Leo, aprendo
“4 simple vista” xploroy experzm.entou , ap 0 y
con los matices de mi voz comprendo
A 4

-

Sesion N°1:

“Yo quiero ser”
SesionN°2:

“Un personaje
especial”

Sesién N°3:

“Mi escena favorita”

o

)

~

Sesion N°1:

“Y suena asi”
SesionN°2:

“¢éCémo lo cuento?
Sesion N°3:

“Se escucha asi”
Sesion N°4:

“éSe escucha bien?”

o

~

/Sesién N°1:

!EI gran final”

“Armo ensefio y
represento”
SesionN°2:

“Somos agentes
investigadores”
Sesién N°3:
“Actualizando, ando”
Sesion N°4:

)

31



Autoria propia.

En la gréfica disefiada, podemos observar los tres modulos de aprendizaje y sus
respectivas sesiones, la cual detallaremos a continuacion.
El programa educativo de animacion del titere para afianzar la lectura en los estudiantes

del segundo grado de la I.E Cambridge, se divide en tres modulos:
4.2.1. Modulo N°1

“A simple vista”, que pertenece al nivel de la Lectura Literal y estd compuesto por tres
sesiones de aprendizajes.

En el primer médulo se brindan un conjunto de indicadores como:

- Reconocimiento de los personajes del cuento.

- Caracteristica de los personajes.

- Estructura del cuento.

- Escenificacion de escenas que se detallan en el cuento.

- Elaboracion del titere, considerando las caracteristicas de los personajes.

Aqui los estudiantes podran reconocer las caracteristicas de los personajes que
participan en la lectura, detallar situaciones explicitas que suceden en el cuento a través de la
representacion del uso de diversos titeres.

Sesién N°1: “Yo quiero ser”: En esta sesion de aprendizaje se iniciard incentivando a los
estudiantes a describir las caracteristicas de las personas que realizan distintos oficios, luego se
les entregara diversos materiales para que puedan representar las funciones de cada oficio.
Posteriormente los estudiantes leeran el cuento “Los oficios” donde tendran que representarlo

de manera grupal usando su cuerpo y voz por turnos establecidos por las docentes.

Sesion N°2: “Un personaje especial”. En esta sesion de aprendizaje se busca que los
estudiantes puedan reconocer las caracteristicas fisicas de los personajes del cuento “La paloma
de la paz”, para ello realizaremos la dindmica de la “Charada”, “Cuenta cuento” para culminar
con la lectura y representacion en la actividad “El personaje es asi”. A partir de esta lectura los
estudiantes podran reconocer las caracteristicas fisicas de los personajes descritos en el cuento,
trabajando de este modo la lectura literal a través de la elaboracion de titeres, donde los
estudiantes representaran el cuento “La paloma de la paz” utilizando el titere de dedo que han

elaborado a partir de las caracteristicas que se detallan de los personajes del cuento.
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Sesion N°3: “Mi escena favorita”: En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
identifiquen la estructura del cuento “Soy un arbol”, reconociendo el inicio, nudo y desenlace
del texto mencionado. Para ello realizaremos dindmicas de armado de frases, paletas
habladoras, para culminar con la actividad “Tres partes”, donde los estudiantes tendran que
escoger una tarjeta donde identificaran una de las partes de la estructura del cuento “Soy un
arbol”, para representar con titeres de dedos donde se detallen las caracteristicas de los
personajes que intervienen en el cuento, logrando asi que el estudiante pueda reconocer las
caracteristicas dentro del texto leido, la estructura de un texto, la retencion de las ideas

principales explicitas del texto, dando por culminado el desarrollo del nivel de la lectura literal.
4.2.2. Modulo N°2

“Exploro y experimento con los matices de mi voz”, que pertenece al nivel de la Lectura
Fonoldgica y esta compuesto por cuatro sesiones de aprendizaje.

El segundo mddulo se detallan los siguientes indicadores:

- La articulacion y vocalizacion.
- Matices y entonacion de la voz.
- El volumen de la voz.

- La proyeccion de la voz.

Aqui los estudiantes podran explorar y experimentar los diversos ejercicios que le
ayudaran a desarrollar una adecuada pronunciacion, volimenes de la voz y correcta diccién al
realizar la lectura para hacer las representaciones de estas con los titeres, fortaleciendo asi la
lectura fonoldgica.

Sesion N°1: “Ysuena asi”: En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes realicen
ejercicios para la correcta articulacion y vocalizacion al momento de realizar una lectura, para
ello desarrollaremos actividades como identificacion de sonidos de las letras, ejercicio del
“chocolate”, donde se trabajara la soltura vocal para la correcta articulacion de las palabras,
ejercicio “del palito” donde se trabajara la articulacion y la soltura vocal, concluyendo con la
actividad “carrera del deletreo”, donde los estudiantes tendran que leer el texto “El carro de mi
jefe” y como equipo deberan de deletrear el texto teniendo en cuenta la articulacion y
vocalizacion de cada letra con la finalidad de fomentar la articulacion y vocalizacion. Estas
actividades daran inicio al desarrollo de la lectura fonoldgica en los estudiantes.

Sesion N°2: “;Como lo cuento?: En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
exploren los diversos matices y entonaciones de su voz, para ello realizaremos las siguientes

actividades, reconoceremos los signos de puntuacion en la dindmica “Dilo asi”. Posteriormente
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los estudiantes realizaran la lectura del cuento “El pastorcito mentiroso”, culminando la sesion
con la representacion de la historia del cuento utilizando titeres, aplicando los matices y
entonaciones de la voz. Estas actividades permitiran que los estudiantes logren identificar como
suenan las frases con signos de puntuacion, dandoles el significado pertinente al momento de
la lectura del cuento trabajado y representado de manera grupal.

Sesion N°3: “Se escucha asi”: En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
exploren los distintos volumenes de la voz, para ello realizaremos las siguientes actividades
explorando los volimenes de la voz imitando los sonidos de la naturaleza, “se me escucha?”,
concluimos esta sesion de aprendizaje con la actividad “Soy un cuenta cuentos”, donde los
estudiantes utilizaran un titere de su eleccion para contar el cuento “El tren de Hugo” , en la
cual usarén los diferentes volimenes que puede hacer con su voz. De esta manera se afianzara
la elocuencia de los estudiantes al momento de leer el cuento.

Sesion N°4: “;Se escucha bien? . En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
apliquen los ejercicios de respiracion, entonacion, utilizando matices y volimenes de su voz
para que tengan una correcta pronunciacion al momento de narrar el cuento “La hormiga
prodiga”. Para ello realizaremos las siguientes actividades: “Soy un karateca”, “Ejercitando
nuestro diafragma” y culminamos esta sesion de aprendizaje con la sesion “Soy un actor”,
donde los estudiantes proyectan su voz en la radionovela “La hormiga prodiga”. Dando por

culminado el nivel de lectura fonoldgica con la aplicacion de estas sesiones de aprendizaje.
4.2.3. Modulo N°3

“Leo, aprendo y comprendo”, que pertenece al nivel de la Lectura Inferencial y esta
compuesto por cuatro sesiones de aprendizaje.
En este tercer mddulo se brindan un conjunto de indicadores como:
- Reconocimiento del mensaje o moraleja del cuento.
- Proposicion de hipétesis.
- Adaptacion de una historia y/o cuento.

- Contextualizacion a su interés de la historia o cuento.

Sesion N°1: “Armo enseiio y represento”. En esta sesion de aprendizaje los estudiantes
reconocen el mensaje o moraleja del cuento “La liebre y la tortuga”, para ellos realizaremos
las siguientes actividades: “Relaciones de valores”, “El lider”, concluyendo en que los
estudiantes se pondran de acuerdo en la moraleja que nos deja el cuento “Liebre y la tortuga”,

para que posteriormente creen una historia partiendo de la moraleja donde los representaran
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con titeres de su eleccion. Con estas actividades buscamos motivar a los estudiantes al
reconocimiento de la lectura inferencial con las lecturas propuestas por las docentes.
Sesidn N°2: “Somos agentes investigadores”: En esta sesion de aprendizaje los estudiantes
tendran que proponer posibles hipotesis de la argumentacion del cuento “El gato que queria
volar”. Para ello realizaremos las siguientes actividades, “La corte”, “Completa e interpreta”,
dentro de estas actividades se invita al estudiante a responder a las preguntas que le llevaran a
inferir a partir del cuento mencionado. Cuando se termine de responder a las preguntas hechas
por las docentes, los estudiantes podran proponer sus hipdtesis y representarlas mediante la
escenificacion de titeres. Logrando que los estudiantes puedan inferir nuevos argumentos a
partir del texto.
Sesion N°3: “Actualizando, ando”: En esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
logren adaptar la historia del cuento “El patito feo”, creando una nueva historia
contextualizandola a su realidad. Para ello realizaremos las siguientes actividades: “Lluvia de
ideas”, “Hora de la lectura” concluyendo con la actividad “Hora de representar”, en esta ultima
actividad los estudiantes adaptaran el cuento en mencidn a alguna situacién que hayan vivido,
visto o sea de su interés, representandolo con titeres de su preferencia. De esta manera los
estudiantes lograran adaptar un cuento a un tema de su interés, logrando asi trabajar la lectura
inferencial.
Sesién N°4: “El gran final”: En esta sesion de aprendizaje los estudiantes representan la
adaptacion del cuento “La gallina de los huevos de oro”, la cual anteriormente sera adaptada a
su realidad en la cual tendran que proponer un final distinto del cuento en mencién. Para ello
realizaremos las siguientes actividades: “Jugando con nuestra imaginacion”, “Completando la
historia”, “Hora de la lectura”, “Hora de la representacion” en la cual los estudiantes
representaran su propuesta del cuento “La gallina de los huevos de oro” adaptada a su realidad
o un tema de su interés donde esté propuesto un final distinto a la que se menciona en el cuento,
utilizando el titere de su eleccion. Concluyendo de esta manera con el nivel de la lectura
inferencial donde los estudiantes logran encontrar el mensaje del texto, adaptandolo a un tema
de su interés y dramatizandolo grupalmente con el uso de los titeres de su eleccion.

A continuacion, se presentan los mddulos de los niveles de la lectura con las respectivas
sesiones de aprendizaje que se desarrollaron con los estudiantes del segundo grado de la I.E

Cambridge.
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MODULO N° 1

1- Datos generales
I. E: Cambridge

Grado: 2° Nivel: Primaria N° de Estudiantes: 08 Fecha: Mayo -2011

Nombre de las docentes: Raquel Justiniani Choque
Maria Teresa Martinez Trigozo
2- Nombre del mddulo: “4 simple vista”
Capacidad fundamental: Desarrollo de la lectura

3- Enfoque pedagdbgico:

Figura 2.
Enfoque pedagdgico de la Lectura Literal.

[ LECTURA LITERAL }
Percepcion y Comprension inicial Retencion y evocacion
decodificacion del cuento
\4 l
Eleccion Yy clasificacion del Detallas situaciones Construccion fisica del
material que elaborara del explicitas que suceden en titere
personaje del cuento el cuento

Autoria propia
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4- Destrezas, habilidades e indicadores de logro considerar:

Tabla 4.
Destrezas, habilidades e indicadores de logro de la Lectura Literal.

Capacidades / destrezas

Indicadores de logro

Capacidad: Reconoce las ocupaciones que realizan los personajes del
cuento “Los oficios” y los representa con su cuerpo y voz, segun lo

leido en el cuento.

Logro: Representa con su cuerpo y voz las ocupaciones de los

b

personajes que estan descritos en la lectura del cuento “Los oficios’

en una dramatizacion.

Capacidad: Reconoce las caracteristicas fisicas de los personajes del
cuento “La paloma de la paz”, mediante la elaboracion de un titere en

el que afiade las caracteristicas del personaje que mas le gusto.

Logro: Elabora un titere considerando las caracteristicas fisicas del
personaje que mas le gustd a partir de la lectura “La paloma de la

29

paz”.

Capacidad: Identifica la estructura del cuento “Soy un arbol”, a
partir de la lectura y las representa en tres escenas dramatizadas
utilizando titeres de dedos detallando las caracteristicas de los

personajes del cuento.

Logro: Escenifica una parte de la estructura del cuento “Soy un
arbol” (inicio, nudo o desenlace), utilizando titeres de dedo detallando

las caracteristicas de los personajes del cuento que ha leido.

Autoria propia

37



I. DATOS INFORMATIVOS
AREAS: Comunicacién/Arte

GRADO: 2°

TITULO DE LA SESION: “Yo quiero ser”
DOCENTES: Justiniani Choque Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

SESION DE APRENDIZAJE N°1

FECHA: Mayo-2011

AREAS

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacioén

Expresion y comprensién oral

Reconoce las ocupaciones que realizan los

Arte

Expresion artistica

personajes del cuento “Los oficios” y los representa

con su cuerpo y voz, segun lo leido en el cuento.

Representa con su cuerpo y voz las ocupaciones de los
personajes que estan descritos en la lectura del cuento

“Los oficios” en una dramatizacion.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 5.
Sesion de aprendizaje N° 1 de la Lectura Literal
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE | MEDIOS Y | TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de UD - Realizamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacién - Elaulase divide en equipos equitativos, se colocara la figura de un | USB
- Rescate de saberes lugar en la pizarra, los equipos a su vez correran y colocaran otras | Equipo de sonido 257
tarjetas sobre qué cosas encontramos en ese lugar. Ejemplo: Casa:
cocina, dormitorio, bafio, jardin, etc.
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Preguntamos ¢Si ocurriera un problema en el bafio quién vendria a
arreglarlo? ;Sabes qué son oficios? ¢Por tu casa hay un albafil?

¢uUn carpintero?

PROCESO

Nuevo conocimiento
Construccion de
aprendizaje

Aplicacién de lo

aprendido

“Yo quiero ser”: Los estudiantes estaran divididos en media luna
saldran uno a uno, tomaran una cartilla de la bolsa magica y
realizaran acciones relacionadas a los oficios y los demas
estudiantes tendran que adivinar y mencionaran que funcion realiza
en nuestra sociedad.

“El lider": Los estudiantes realizan la lectura del cuento “Los
oficios” con acompafiamiento de las docentes.

Un representante de cada grupo saldra a leer el parrafo del cuento
“Los oficios” por turnos. A continuacion, debera utilizar la bolsa
maégica, junto a los utensilios y materiales que aparecen en ella, para
representar las ocupaciones y acciones de cada oficio mientras

realiza la lectura.

Bolsa magica

Materiales diversos

50°

FINAL

Recuento de lo aprendido
Aplicacion de lo
aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion

¢de qué hemos hablado hoy? ¢ Qué caracteristicas tenian los oficios
presentados en el cuento? ;Qué oficio te gustaria realizar cuando
crezcas? ;Qué debemos hacer con lo aprendido? (Cémo se
sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15

Autoria propia
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacion/Arte GRADO: 2° FECHA: Mayo-2011
TITULO DE LA SESION: “Un personaje especial”’
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREAS

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

Arte

Expresion y comprension | Reconoce las caracteristicas fisicas de los personajes del cuento | Elabora un titere considerando las caracteristicas
oral “La paloma de la paz”, mediante la elaboracion de un titere en | fisicas del personaje que mas le gusté a partir de

Xpresion artistica i isti j : 0. a paloma de la paz”.
E tist el que afade las caracteristicas del personaje que més le gustd. | la lectura “La pal delap

111. SECUENCIA DIDACTICA

caracteristicas.
- Preguntamos: ;Sabes por qué las personas somos diferentes unas de otras? ;A

qué llamamos caracteristicas? ;Qué hace que seas diferente a tus compafieros?

Tabla 6.

Sesion de aprendizaje N° 2 de la Lectura Literal

MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS Y | TIEMPO
MOMENTOS , MATERIALES

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia USB

- Motivacion - “Charada”: el aula se divide en dos grupos, por turno cada estudiante tomara | Equipo de sonido
- Rescate de saberes una tarjeta y debera imitar al animal que vea en la tarjeta solo detallando sus | Tarjeta de animales 257
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PROCESO

Nuevo conocimiento

Construccion
aprendizaje
Aplicacion de

aprendido

de

“Cuenta Cuento”: Se entrega a los estudiantes el cuento “La paloma de la paz”,
luego se distribuye a los estudiantes en el aula formando un circulo y
escucharén el cuento que serd relatado por el titere “Jerry”. Durante la lectura
se propiciaran momentos en que el titere deja de leer para que el estudiante
continde la lectura del cuento “La paloma de la paz”. Seguido, el titere realizara
una serie de preguntas con respecto a las caracteristicas de los personajes
mencionados fomentando la participacion y respuestas de los personajes.

“El personaje es asi”: En el aula se colocara una canasta que contiene diversos
titeres de dedo a medio terminar. Los estudiantes segln el cuento que leyeron
junto en compafiia del titere Jerry deberan seleccionar los titeres que ubicaron
en la canasta para culminar con su elaboracion y representacion del cuento “La
paloma de la paz”, considerando las caracteristicas del personaje que mas le

gusté de lo leido en el cuento.

Titere

Bolsa magica

Materiales diversos

50

FINAL

Recuento  de
aprendido

Aplicacién  de

lo

aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion
¢de qué hemos hablado hoy? ;Qué son las caracteristicas? ;Qué caracteristica
fisica te gusté mas de alguno de los personajes del cuento? ;Cémo se sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15°

Autoria propia
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DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°3

FECHA: Mayo-2011

TITULO DE LA SESION: “Mi escena favorita”

DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

1. INFORMACION CURRICULAR

AREAS

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

Expresion y comprensién
oral

Arte

Expresion artistica

Identifica la estructura del cuento “Soy un arbol”, a partir de la
lectura y las representa en tres escenas dramatizadas utilizando
titeres de dedos detallando las caracteristicas de los personajes

del cuento.

Escenifica una parte de la estructura del cuento

“Soy un arbol” (inicio, nudo o desenlace),

utilizando titeres de dedo detallando

caracteristicas de los personajes del cuento que ha

leido.

las

Il. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 7.
Sesion de aprendizaje N° 3 de la Lectura Literal
MO PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS Y | TIEMPO
MEN MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
TOS
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia
- Motivacién - Armando frases: los estudiantes se formaran en grupos equitativos, cada uno de | USB
- Rescate de saberes ellos llevara un cartel con una palabra (mar — El — azul — es —y— hermoso), la | Equipo de sonido 257
docente dara la voz para formar oraciones como: EI mar es azul y hermoso, los | Carteles escritos
estudiantes con las palabras se colocaran en el orden de la oracién mencionada.
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Preguntamos: ;Qué cuento o fabula es tu favorita? ;Por qué? ;Como inicia el

cuento? ¢Cémo termina el cuento?

PROCESO

Nuevo conocimiento

Construccion
aprendizaje
Aplicacion de

aprendido

de

lo

Estructura del cuento: Las docentes explican la estructura del cuento a los
estudiantes. Se pide la ayuda de cuatro estudiantes, cada uno tendra un letrero:
titulo — inicio— nudo — desenlace. Seguido los estudiantes deberan ordenar de
manera secuencial las partes de la estructura del cuento

“Paletas habladoras”: Saldra un titere de dedo a motivar a los estudiantes a que
realicen la lectura del cuento “Soy un arbol”.

Tres partes: Por equipos escogen una tarjeta donde los estudiantes identificaran
una de las partes de la estructura del cuento “Soy un arbol”, para representar
con titeres de dedos donde se detallen las caracteristicas de los personajes que
intervienen en el cuento.

Socializacién; Las docentes mencionan la importancia de lo trabajado en clase,
mostrando a los estudiantes el logro de reconocer los detalles explicitos en las

lecturas leidas y representadas de manera grupal.

Titere

Bolsa magica

Materiales diversos

50°

FINAL

Recuento  de
aprendido

Aplicacion  de

lo

lo

aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion

¢De qué hemos hablado hoy? ¢Cudles son las partes principales en un cuento?
(Qué parte del cuento “Soy un arbol” te gustdé mas? ;Qué realizaste para poder
reconocer las caracteristicas, acciones y partes, que leiste en cada cuento?
¢ COmo se sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15°

Autoria propia

43



MODULO N° 2

1- Datos generales
I. E: Cambridge
Grado: 2° Nivel: Primaria N° de Estudiantes: 08 Fecha: Mayo, Junio -2011
Nombre de las docentes: Raquel Justiniani Choque
Maria Teresa Martinez Trigozo
2- Nombre del mddulo: “Exploro y experimento con los matices de mi voz”
Capacidad fundamental: Desarrollo de la lectura
3- Enfoque pedagdgico:
Figura 3.
Enfoque pedagdgico de la Lectura Fonoldgica.
LECTURA FONOLOGICA
Lectura segmental Lectura suprasegmental
INTERACCION DE PERSONAJES DE LA LECTURA
Utiliza matices y Articula y vocaliza Emplea volimenes de la
Autoria propia entonaciones voz
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4- Destrezas, habilidades e indicadores de logro considerar:

Tabla 8.
Destrezas, habilidades e indicadores de logro de la Lectura Fonolégica.

Capacidades / destrezas

Indicadores de logro

Capacidad; Utiliza ejercicios de articulacion y vocalizacion, para la
correcta pronunciacion de la lectura “El carro de mi jefe”, utilizando
el titere de media.

Logro: ejecuta los ejercicios de articulacion y vocalizacion en el
deletreo fonético de la lectura “El carro de mi jefe” utilizando el titere
de media.

Capacidad: Utiliza los matices y entonaciones de la voz en las frases
gue expresan signos de puntuacion (exclamacién, admiracion e
interrogacion), del cuento “El pastorcito mentiroso”, en una
representacion con titeres de su eleccion.

Logro: Representa la historia del cuento “El pastorcito mentiroso”
con el uso del titere, donde enfatiza en los matices y entonacion con
su voz en las frases del texto considerando los signos de puntuacion.

Capacidad; Emplea el volumen alto, medio y/o bajo de su voz,
durante la narracion del cuento “El tren de Hugo”.

Logro: Narra el cuento “El tren de Hugo” con el uso de un titere, en
que propone distintos volumenes de su voz a partir de situaciones
propuestas por el docente durante el desarrollo de la narracion.

Capacidad: Proyecta su voz en la representacion de la radionovela del
cuento “La hormiga prodiga”, utilizando matices, entonaciones,
volimenes y teniendo una adecuada pronunciacion a la hora de narrar
el cuento.

Logro: Realiza ejercicios de respiracion y apoyo del diafragma para
proyectar su voz en la radio novela “La hormiga prodiga”, utilizando
matices, entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de narrar el cuento.

Autoria propia
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I.  DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°1

GRADO: 2° FECHA: Mayo-2011

TITULO DE LA SESION: “Y suena asi”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREAS COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO
Comunicacion Expresion y comprensién Utiliza ejercicios de articulacién y vocalizacion, para la Ejecuta los ejercicios de articulacion y
oral correcta pronunciacion de la lectura “El carro de mi jefe”,

Arte

Expresion artistica

utilizando el titere de media.

vocalizacién en el deletreo fonético de la lectura

“El carro de mi jefe” utilizando el titere de media.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 9.
Sesion de aprendizaje N° 1 de la Lectura Fonolégica.
MO PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS Y | TIEMPO
MEN MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
TOS
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacién - El aula se divide en equipos equitativos, se colocara la imagen de distintos | USB
- Rescate de saberes animales y por equipo deberan de buscar las letras que forman el nombre de | Equipo de sonido 257
cada animal.
- Preguntamos: ;Como se deletrea tu nombre? ; Todas las letras suenan iguales?
¢Todas las letras tienen sonido?
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aprendido en otra

situacion

Realizan su aseo personal.

PROCESO Nuevo conocimiento “El chocolate”: l0s estudiantes colocaran chocolate alrededor de sus labios y
Construccion de con su lengua tratardn de alcanzar el chocolate colocado. Este ejercicio se
aprendizaje realizara como estrategia para fomentar la articulacion y soltura vocal. Bolsa magica
Aplicacion de lo Palito: colocara un palito mediano en su boca y repetira su nombre sin soltar el | Materiales diversos 50"
aprendido palo, luego dira el abecedario sin soltar el palo como parte de fomentar la
articulacion y soltura vocal.
Carrera de deletreo: los estudiantes tendran el texto “El carro de mi jefe” y
como equipo deberan de deletrear el texto teniendo en cuenta la articulacion y
vocalizacion de cada letra con la finalidad de fomentar la articulacién y
vocalizacion.
FINAL Recuento de lo Responden a las preguntas de meta-cognicion
aprendido ¢de qué hemos hablado hoy? ¢Qué ejercicio te gustd méas? ¢Nuestros labios y
Aplicacion  de o boca tienen la misma posicion al pronunciar las letras? ; Cémo se sintieron? Preguntas 15°

Autoria propia
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I. DATOS INFORMATIVOS
AREAS: Comunicacion/Arte
TITULO DE LA SESION: ¢Cémo lo cuento?

DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

GRADO: 2°

Il. INFORMACION CURRICULAR

SESION DE APRENDIZAJE N°2

FECHA: Junio-11

AREAS

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

Expresion y comprensién
oral

Utiliza los matices y entonaciones de la voz en las frases que

expresan signos de puntuacion (exclamacion, admiracion e

Arte

Expresion artistica

interrogacion), del cuento “El pastorcito mentiroso”, en una

representacion con titeres de su eleccidn.

Representa la historia del cuento “El pastorcito
mentiroso” con el uso del titere, donde enfatiza en
los matices y entonacion con su voz en las frases

del texto considerando los signos de puntuacion

111. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 10.

Sesion de aprendizaje N° 2 de la Lectura Fonoldgica.

frase. Ejemplo: “Auxilio” ;Auxilio? jAuxilio!

- Preguntamos: ¢Has escuchado a alguna persona pedir ayuda? ¢(Qué signo de

puntuacion utilizamos para escribir ayuda? y si alguien esta asustado ¢Cémo lo

expresarias textualmente?

MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE MEDIOS Y MATERIALES TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de UD - Realizamos acuerdos de convivencia.
- Motivacién - Elaulase divide en dos equipos, por equipo deberan sacar dos tarjetas en una de | USB
- Rescate de saberes ellas dira la frase y en la otra el signo de puntuacién con la que debera de decir la | Equipo de sonido 257

Tarjetas
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aprendido en  otra

situacion

Realizan su aseo personal.

PROCESO Nuevo conocimiento Se les explica a los estudiantes cuales son los signos de puntuacion, utilizando | Bolsa magica
Construccién de tarjetas motivadoras explicando la importancia que tienen al formar parte de un | Materiales
aprendizaje texto. diversos
Aplicacion  de lo “Dilo asi”: en equipo sacan una tarjeta de frases (que tienen signo de puntuacion) 50°
aprendido y una tarjeta de entonacion (grave — media — aguda), todo el equipo debera de
expresar la frase uniendo a la entonacién de las tarjetas que les tocé.
Los estudiantes realizan la lectura del cuento “El pastorcito mentiroso”, guiados
por las docentes quienes promueven la importancia de que reconozcan e
identifiquen los signos de puntuacion encontrados en el cuento.
Posteriormente el estudiante representa la historia del cuento “El pastorcito
mentiroso” utilizando los titeres para explorar matices y entonaciones de su voz
en las frases del texto que presentan signos de puntuacion.
Socializacion: Las docentes después de observar la representacion de los
estudiantes, mencionan la importancia de utilizar los signos de puntuacion y la
diferencia de los mensajes que conllevan.
FINAL Recuento de lo Responden a las preguntas de meta-cognicion Preguntas
aprendido ¢de qué hemos hablado hoy? ;Qué son los signos de puntuacion? ¢El significado
Aplicacioén de lo del texto cambiara si variamos los signos de puntuacién? ;Cémo se sintieron? 15

Autoria propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

TITULO DE LA SESION: “Se escucha asi”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°3

FECHA: Junio- 2011

AREAS COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO
Comunicacion Expresion y comprensién Narra el cuento “El tren de Hugo” con el uso de
oral Emplea el volumen alto, medio y/o bajo de su voz, durante la | un titere, en que propone distintos volimenes de
N . narracion del cuento “El tren de Hugo”. su voz a partir de situaciones propuestas por el
Arte Expresién artistica .,
docente durante el desarrollo de la narracién.

I1l. SECUENCIA DIDACTICA

huracén) en la cual los estudiantes elegiran una cartilla con el fenémeno natural
que les ha tocado y tendrén que decir su nombre simulando el sonido a la cartilla
seleccionada.
- Preguntamos: ¢Sabes qué es volumen? ¢Has escuchado a personas que tienen

la voz muy alta? ; Conoces alguna persona que tiene su voz suave o baja?

Tabla 11.
Sesion de aprendizaje N° 3 de la Lectura Fonoldgica.
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia. USB
- Motivacién - Elaulase divide en grupos equitativos, se colocara en la bolsa magica imagenes | Equipo de sonido
- Rescate de saberes de fendmenos de la naturaleza (llovizna, truenos, reldmpagos, fuego, tormenta, | Bolsa mégica 257
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PROCESO

Nuevo conocimiento

¢Se me escucha?: en esta actividad los estudiantes elaboraran un teléfono

Cuento “El tren de

aprendido en otra

situacion

Realizan su aseo personal.

Construccion de casero, con dos vasos de tecnopor y un pabilo el cual utilizaran en el ejercicio | Hugo”
aprendizaje que realizaran hablando en distintos volimenes. Bolsa mégica, titeres
Aplicacion de lo Soy un cuenta cuentos: en esta actividad el estudiante escogera el titere de su | diversos. 50°
aprendido eleccion, a la vez que se les compartira el cuento “El tren de Hugo” donde cada | Materiales:

estudiante leera parte del cuento usando los diferentes volimenes que puede | Vasos de Tecnopor,

hacer con su voz. pabilo, cinta masking

tape.
FINAL Recuento de lo Responden a las preguntas de meta-cognicién

aprendido ¢De qué hemos hablado hoy? ;Qué tipo de volimenes de voz hemos utilizado
Aplicacién  de o para cada personaje del cuento? ;Como se sintieron? Preguntas 15°

Autoria propia
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DATOS INFORMATIVOS
AREAS: Comunicacién/Arte

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°4

FECHA: Junio-2011

TITULO DE LA SESION: ¢Se escucha bien?
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDADES INDICADORES DE LOGRO

Comunicacion

oral

Expresion y comprensién

Realiza ejercicios de respiracion y apoyo del

» ) diafragma para proyectar su voz en la radionovela
Proyecta su voz en la representacion de la radionovela del

Arte

Expresion artistica

“La hormiga prodiga”, utilizando matices,

cuento “La hormiga prodiga”, utilizando matices, entonaciones, .
teniendo una

entonaciones, volimenes Yy

volimenes y teniendo una adecuada pronunciacion. L
adecuada pronunciacién a la hora de narrar el

cuento.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 12.
Sesion de aprendizaje N° 4 de la Lectura Fonoldgica.
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS Y | TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacion - Formamos en circulo en el patio y jugamos a que somos karatecas, en el cual | USB
- Rescate de saberes realizamos los sonidos que hacen los karatecas “HA, HAHA” al momento de | Equipo de sonido 257
proyectar el golpe, con la finalidad de fomentar la adecuada dosificacion del
aire (inhalar, exhalar).
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Preguntamos: ¢Sabes dénde queda tu diafragma?
¢Sabes para qué es importante este musculo? ¢Alguna vez te ha faltado la
respiracion al momento de leer, cantar? ¢Si, no? ¢Por qué crees que esto

sucede?

PROCESO

Nuevo conocimiento

Construccion
aprendizaje
Aplicacion  de

aprendido

de

lo

Ejercitandonos: colocamos en el patio papeldgrafos que los estudiantes usaran
para echarse en el patio y reconocer donde queda ubicado el diafragma,
inhalando y exhalando a la indicacién sefialada por las docentes. Una vez que
ya reconocieron el musculo se les entrega el globo, el cual deberén inflar en los
tiempos indicados por las docentes. Con este ejercicio estamos ejercitando el
diafragma.

Soy un actor: Los estudiantes proyectan su voz en la narracion de la
radionovela: el cuento “La hormiga prodiga”, utilizando matices, entonaciones,
volimenes y teniendo una adecuada pronunciacién durante la narracion.
Socializacion: Las docentes luego de escuchar la radionovela mencionan la
importancia de la proyeccion de la voz al momento de realizar las lecturas para

poder entender lo leido.

Bolsa magica

Materiales diversos

50°

FINAL

Recuento  de
aprendido

Aplicacion  de

lo

lo

aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion

¢De qué hemos hablado hoy? ;Por qué es importante trabajar el diafragma?
¢Que debemos hacer cuando sentimos que se nos acaba el aire al momento de
realizar una lectura? ;Qué ejercicios realizamos para mejorar la correcta
pronunciacion en las lecturas? ; Cémo se sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15

Autoria propia
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MODULO N° 3

1- Datos generales
I. E: Cambridge

Grado: 2° Nivel: Primaria N° de Estudiantes: 08  Fecha: Junio, Julio-2011
Nombre las docentes: Maria Teresa Martinez Trigozo/ Raquel Justiniani Choque

2- Nombre del mddulo: “Leo, aprendo y comprendo”
Capacidad fundamental: Desarrollo de la lectura

3- Enfoque pedagdgico:

Figura 4.
Enfoque pedagdgico de la Lectura Inferencial.

LECTURA INFERENCIAL

Deduce la moraleja Propone posibles hipotesis Adapta la historia de la
del cuento de la lectura lectura
Anima Dramatiza

REPRESENTACION DE LECTURAS

Autoria propia

Reconoce la ensefianza
que muestra la lectura
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4- Destrezas, habilidades e indicadores de logro considerar:

Tabla 13.
Destrezas, habilidades e indicadores de logro de la Lectura Inferencial.

Capacidades / destrezas

Indicadores de logro

Capacidad: Deduce la moraleja del cuento “La liebre y la tortuga”.

Logro: Representa una historia que construye partiendo desde el
mensaje o moraleja del cuento “La liebre y la tortuga”, utilizando

titeres de dedo.

Capacidad: Propone posibles hipotesis de la argumentacion del
cuento “El gato que queria volar”, justificando su razonamiento,

I6gica o postura, y lo representa utilizando titeres de media.

Logro: Representa las hipotesis que realizé del cuento “El gato que

queria volar”, utilizando titeres de media.

Capacidad: Elabora una historia contextualizada a su realidad a partir
del cuento “El patito feo”, y crea una nueva historia utilizando titeres

de su preferencia.

Logro: Adaptada una historia a partir del cuento “El patito feo”, y la
contextualiza a su realidad y la representa utilizando titeres de su

preferencia.

Capacidad: Contextualiza a su realidad y la de sus pares el cuento “La
gallina de los huevos de oro”, cambiandole el final del cuento y lo

representa utilizando titeres diversos.

Logro: Argumenta y defiende la adaptacién de su propuesta del
cuento “La gallina de los huevos de oro”, transmitiendo un mensaje
reflexivo a sus comparfieros a través de la representacion con titeres

diversos.

Autoria propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°1

FECHA: Junio-2011

TITULO DE LA SESION: “drmo, ensefio y represento”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREAS

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

oral

Expresion y comprensién

Deduce, la moraleja del cuento “La liebre y la tortuga™.

Arte

Expresion artistica

Representa una historia que construye partiendo
desde el mensaje o moraleja del cuento “La liebre

y la tortuga”, utilizando titeres de dedo.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 14.
Sesion de aprendizaje N° 1 de la Lectura Inferencial.
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacién - Elaulase divide en equipos equitativos, por turno sacaran una tarjeta en la que | USB
- Rescate de saberes se menciona una palabra (valores), a continuacion, cada grupo tendré que decir | Equipo de sonido 257
el sinénimo de la palabra que fue seleccionada. Ejemplo: Ayudar: colaborar, | Tarjetas
apoyar, contribuir, etc.
- Preguntamos: ¢El cuento transmite alguna idea? ;Qué cuento o fabula es tu
preferido? ;Qué ensefianza nos deja ese cuento o fabula? ;por qué?
PROCESO |- Nuevo conocimiento | - Las docentes explican a los estudiantes qué es una moraleja (leccién ensefianza
- Construccion de que se deduce de una fabula, cuento o historia), utilizando imégenes, a modo
aprendizaje Bolsa méagica
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- Aplicacion de lo

aprendido

de sefialar la importancia que tiene la ensefianza de cada lectura (fabula,
cuento).

El lider: Las docentes fomentan a realizar la lectura del cuento “La liebre y la
tortuga”. El aula se divide en grupos equitativos, a continuacion, cada grupo se
pondra de acuerdo en la moraleja que tiene el cuento escribiendo en
papeldgrafos que seran pegados en la pizarra. Cuando tengan definida la
moraleja por equipo representaran una historia a partir de la moraleja del cuento
“La liebre y la tortuga”, utilizando titeres de su eleccion.

Socializacién: Las docentes al observar las representaciones de la moraleja
realizadas por los estudiantes comparten la importancia de reconocer la
ensefianza del cuento que fue seleccionado.

Materiales diversos

Titeres variados

507

FINAL

- Recuento de o
aprendido

- Aplicacion de lo
aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion

¢De qué hemos hablado hoy? ;Qué es una moraleja? ;Todos podemos
interpretar lo mismo de una historia, fabula o cuento? ;Por qué? ;Coémo se
sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15

Autoria propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°2

GRADO: 2° FECHA: Julio-2011

TITULO DE LA SESION: “Somos agentes investigadores”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREAS

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

oral

Expresion y comprension | Propone posibles hipotesis de la argumentacion del cuento “El | Representa las hipétesis que realizo del cuento

Arte

Expresion artistica postura, y lo representa utilizando titeres de media. media.

gato que queria volar”, justificando su razonamiento, légica o | “El gato que queria volar”, utilizando titeres de

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 15.
Sesion de aprendizaje N° 2 de la Lectura Inferencial.
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE | MEDIOS Y | TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacién - La corte: en el aula seleccionaremos a un estudiante como juez, otro como | USB
- Rescate de saberes abogado, uno como parte afectada, otro como acusado y uno como defensa del | Equipo de sonido 257

acusado. Se les colocard una situacion donde cada estudiante debera de
defender su posicion o personaje en la situacion.

- Preguntamos: ¢Has visto situaciones donde se culpa a alguien injustamente?
¢Por qué crees que pasan estas situaciones? (Qué se deberia hacer en esta

situacion?

58



PROCESO

Nuevo conocimiento

Construccion
aprendizaje
Aplicacion de

aprendido

de

lo

Las docentes explican qué es una hipétesis (es un argumento que justifica una
situacion o accidn que puede ser verdadera o falsa, hasta que esta se logre
comprobar o refutar), utilizando imagenes que muestran situaciones hipotéticas
de una historia, fomentando la motivacion de los estudiantes para que ellos
analicen lo observado.

Completa e interpreta: El estudiante realiza la lectura del cuento “El gato que
queria volar”. Una vez terminada la lectura responden a las preguntas realizadas
por las docentes que lo llevaran a inferir del texto: ;Qué hubiese pasado si el
gato hubiese desistido de su idea de querer volar? ;Qué tanto habra influido las
opiniones de los demas en las decisiones del gato que queria volar? ¢Por qué
crees que el gato fue constante y no desistié de la idea de querer volar? A
continuacidn, los estudiantes representan por grupos las hipdtesis que mas les

gustaron del cuento “El gato que queria volar”, utilizando titeres de media.

Bolsa magica

Materiales diversos

50

FINAL

Recuento  de
aprendido

Aplicacién  de

lo

lo

aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion
¢De qué hemos hablado hoy? ;/Qué es una hipétesis? ;Cuando podemos decir
gue ya no es hipotesis? ;Como te sentiste hoy?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15’

Autoria propia
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DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°3

FECHA: Julio-2011

TITULO DE LA SESION: “dActualizando ando”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

INFORMACION CURRICULAR

AREAS

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Comunicacion

Expresion y comprensién

oral

Elabora una historia contextualizada a su realidad a partir del

cuento “El patito feo”, y crea una nueva historia utilizando

Arte

Expresion artistica

titeres de su preferencia.

Adaptada una historia a partir del cuento “El
patito feo”, y la contextualiza a su realidad y la

representa utilizando titeres de su preferencia.

1. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 16.
Sesion de aprendizaje N° 3 de la Lectura Inferencial.
MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAJE MEDIOS TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.
- Motivacion - Lluvia de ideas: se coloca en la pizarra nombre de distintos animales, los estudiantes | USB
- Rescate de saberes viendo las caracteristicas y habilidades fisicas de cada animal mostrado, tendran que | Equipo de sonido 257
proponer en qué actividad humana podrian desarrollarse. Por ejemplo: el condor puede
ser un piloto, porque es bueno volando y desarrollaria bien su trabajo, etc.
- Preguntamos: ;Qué pasaria si los personajes de un cuento se desenvuelven en otro cuento
que ya conoces? ¢ Crees que cambiaria la historia del cuento?, ;Qué harias tu si fueras el
personaje principal de tu cuento favorito? ;El cuento tendria el mismo final?
PROCESO - Nuevo conocimiento - Las docentes explican a los estudiantes cual es el significado de la palabra adaptar
(modificar el tiempo, lugar o entorno sin cambiar la situacidon o mensaje de la historia),
Bolsa méagica
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Construccioén de
aprendizaje
Aplicacion de lo

aprendido

a modo de que reconozcan situaciones en las que hayan tenido que adaptarse en su vida
cotidiana.

Hora de la lectura: En conjunto los estudiantes realizan la lectura del cuento “El patito
feo” y a continuacion responden a las preguntas realizadas por las docentes: (Qué me
ensefia el cuento? ¢ Como reaccionas ante alguna injusticia que presencias? ;Qué consejo
le darias al patito feo si fueras un personaje que participa en el cuento?

Hora de representar: Los estudiantes se dividen por equipos adaptan el cuento “El patito
feo” a alguna situacion que hayan vivido, visto o sea de su interés (de su contexto) y lo
representan utilizando titeres de su preferencia.

Socializacion: Las docentes al observar las representaciones hechas por los estudiantes
resaltan las acciones que conllevan al comportamiento de los personajes que los llevan a
actuar de manera correcta o incorrecta, relacionandolo con situaciones cotidianas que

vivencian los estudiantes.

Materiales diversos

50°

FINAL

Recuento de lo
aprendido

Aplicacion de lo
aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion
¢De qué hemos hablado hoy? ;Qué es adaptar? ;Crees que los cuentos e historias han
sido creadas a partir de un hecho real? ;Como se sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15

Autoria propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREAS: Comunicacién/Arte

TITULO DE LA SESION: “El gran final”
DOCENTES: Justiniani Choque, Raquel — Martinez Trigozo Maria Teresa

Il. INFORMACION CURRICULAR

GRADO: 2°

SESION DE APRENDIZAJE N°4

FECHA: Julio-11

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES DE LOGRO

Comunicacion

Expresion y comprensién

oral

Arte

Expresion artistica

Contextualiza a su realidad y la de sus pares el cuento “La

gallina de los huevos de oro”, cambidndole el final del cuento

en que propone un mensaje y lo representa utilizando titeres

diversos.

Argumenta y defiende la adaptaciéon de su
propuesta del cuento “La gallina de los huevos de
oro”, transmitiendo un mensaje reflexivo a sus

compafieros a través de la representacion con

titeres diversos.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 17.

Sesion de aprendizaje N° 4 de la Lectura Inferencial.

MOMENTOS | PROCESOS DE LOS | DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE | MEDIOS TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de UD - Recordamos los acuerdos de convivencia.

- Motivacién - Jugando con nuestra imaginacion: Se le entregara a cada estudiante una tela | USB
- Rescate de saberes de diferentes colores, la cual deberé descubrir las diversas maneras de poder | Equipo de sonido 257

etc.

utilizarla. Ejemplo: En forma de escoba, cometa, paracaidas, mochila, alas,

- Preguntamos: ; Te fue facil darle otra utilidad a la tela?
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¢Qué otros objetos podemos utilizar para darles otras funciones de las cuales

no fueron disefiadas?

PROCESO

Nuevo conocimiento
Construccion de
aprendizaje

Aplicacion de lo

aprendido

Completando la historia: Las docentes iniciaran una historia libre, cada vez
que se mencione la palabra “entonces” la continuacién de la historia pasaré al
estudiante de al lado, asi hasta que todos participen en la creacién de la
historia. Este ejercicio se realizara con la finalidad de motivar la creatividad
de los estudiantes.

Hora de la lectura: Los estudiantes realizaran la lectura “La gallina de los
huevos de oro”, luego como equipo deberan modificar la historia a una
situacion del interés colectivo de los estudiantes, proponiendo un final distinto
a la del cuento. A continuacion, lo escribirdn en un papelégrafo que
posteriormente sera expuesto en el aula.

Hora de la representacion: Como equipo representardn su propuesta del
cuento “La gallina de los huevos de oro”. Posteriormente responderan a las
preguntas que realizaran sus compafieros después de la representacion del
cuento que esta adaptado a su realidad donde utilizan titeres diversos.
Socializacién: Las docentes al observar las representaciones de los estudiantes
intercambian opiniones con los estudiantes sobre la importancia de

comprender una lectura, entender el mensaje y qué ensefianza nos puede dar.

Bolsa magica

Materiales diversos

50°

FINAL

Recuento de lo
aprendido

Aplicacién de lo
aprendido en otra

situacion

Responden a las preguntas de meta-cognicion

¢De qué hemos hablado hoy? ;Te fue facil defender el argumento propuesto
del cuento? ;Crees que los finales del cuento que se propusieron en clase
fueron adecuados, por qué? ;Qué cambiarias del cuento o qué personaje
incluirias y por qué? ;Como se sintieron?

Realizan su aseo personal.

Preguntas

15°

Autoria propia
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Capitulo V.

Valoracion de Impacto de la Propuesta

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del
programa educativo de animacion del titere para afianzar la lectura en los estudiantes del
segundo grado de primaria.

Para la presente propuesta se ha utilizado una prueba de entrada y seguido de una prueba
de salida que nos permitio ver el impacto de la valoracion de la propuesta, con un enfoque

cualitativo y cuantitativo

5.1. Valoracion cualitativa:

A continuacion, presentamos la valoracién cualitativa en los niveles de la lectura.
5.1.1. Lectura literal

Las sesiones de aprendizaje que se aplicaron en el nivel de la lectura literal en los
estudiantes del segundo grado, mejoraron porque durante la aplicacion del modulo N°1, se
desarrollaron actividades de: Percepcion y decodificacion, comprension inicial, retencion, los
cuales ayudaron a desarrollar el incremento de este nivel de la lectura.

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se evidencié que los estudiantes
lograron reconocer los personajes principales del cuento, describieron la secuencialidad del
cuento, identificAndola estructura de la lectura.

La mayoria de estudiantes mostraron un mejor dominio en la lectura literal, como el
estudiante “XX1” que a través de la eleccion del personaje incremento su interés por descubrir
quiénes son los personajes del cuento, en qué momento intervienen; a la vez lo incentivé a
crear su propio titere de dedo, para lo cual ya reconocia sus caracteristicas fisicas y las

circunstancias que vive el personaje en el cuento.
5.1.2. Lectura Fonoldgica

La lectura fonologica aplicada en los estudiantes del segundo grado, mejor6é porque
durante la aplicacion del modulo N°2 se desarrollaron actividades de: ejercicios de

vocalizacion y articulacién, los cuales ayudaron a desarrollar este nivel de la lectura.
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Para lograr la mejora de la lectura fonoldgica se usaron como medio el desarrollo de
dos partes: fonologia segmental y fonologia suprasegmental, con respecto a la interaccion de
personajes relacionados a las lecturas con las que se trabajaron.

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se logro evidenciar que los
estudiantes lograron descubrir los diferentes matices, volimenes, entonaciones y proyeccion
que tiene la voz, dandoles caracteristicas de voces a los personajes del cuento.

La mayoria de estudiantes mostraron un mejor dominio en la lectura fonolégica, como
la estudiante “XX4”, que a través de la interaccion entre personajes incrementd su interés por

descubrir nuevos matices de la voz que le puede dar a los diferentes personajes del cuento.
5.1.3. Lectura inferencial

La lectura inferencial aplicada en los estudiantes del segundo grado, cambid porque
durante la aplicacion del modulo N°3 se desarrollaron actividades de: conocimiento previo,
implicacion, causacion y temporalizacion, los cuales ayudaron a desarrollar el incremento de
este nivel de la lectura.

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se evidencio que los estudiantes
lograron reconocer cuales eran los sucesos que se desarrollaban en el cuento, el espacio y el
tiempo donde se realizaban las acciones y el mensaje que tenia. Logrando que el estudiante
pueda crear una nueva historia que sea de su interés partiendo de la inferencia que realiza de
los textos leidos.

La mayoria de estudiantes mostraron un mejor dominio en la lectura inferencial, como
el estudiante “XX6”, que a través de la representacion de los personajes incremento su interés

por descubrir el mensaje que transmitia el cuento.
5.2. Valoracion cuantitativa:

Seguidamente, presentamos la valoracion cuantitativa de los niveles de la lectura.
5.2.1. Resultados por niveles de la lectura

A continuacidn, presentamos los resultados para el nivel de la lectura: Lectura Literal.
El mencionado nivel ha sido medida a través del instrumento de evaluacion creado por las

autoras.

65



Tabla 18.
Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el nivel de la
Lectura Literal

Valores Antes % Después %
Nivel 1 12 50% 1 4%
Nivel 2 12 50% 13 54%
Nivel 3 0 0% 10 42%
TOTAL 24 100% 24 100%

Autoria propia.

Figura 5.
Resultados ante el nivel Lectura Literal antes y después de la aplicacion de la estrategia didactica, expresado
en valores.

Nivel: Lectura Literal

mPRE mPOST

P

nivel 1 nivel 2 nivel 3

Autoria propia.

Como se puede apreciar, en el pre test el 50% de estudiantes estuvieron en el segundo
nivel de la rabrica. Luego de la aplicacion de los mddulos de lectura literal, el 42% de
estudiantes se encuentran en el tercer nivel de la rubrica.

A continuacion, presentamos los resultados para en nivel de la lectura: Lectura
fonolégica. EI mencionado nivel ha sido medido a través del instrumento de evaluacion creado
por las autoras.
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Tabla 19.

Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el nivel de la
Lectura Fonoldgica

Valores Antes % Después %
Nivel 1 7 29% 1 4%
Nivel 2 17 71% 8 33%
Nivel 3 0 0% 15 63%
TOTAL 24 100% 24 100%

Autoria propia.

Figura 6.

Resultados ante el nivel de la Lectura Fonoldgica antes y después de la aplicacion de la estrategia didactica,
expresado en valores.

Nivel: Lectura Fonoldgica

mPRE mPOST

P

nivel 3

nivel 2

nivel 1

Autoria propia.

Como se puede apreciar, en el pre test el 71% de estudiantes estuvieron entre el segundo
nivel de la rubrica. Luego de la aplicacion de los modulos de lectura fonoldgica, el 63% de
estudiantes se encuentran en el tercer nivel de la rubrica.

A continuacion, presentamos los resultados para el nivel de la lectura: Lectura
Inferencial. El mencionado nivel ha sido medido a través del instrumento de evaluacion creado
por las autoras.
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Figura 7.

Resultados ante el nivel de la Lectura Inferencial antes y después de la aplicacion de la estrategia didactica,

Tabla 20.

Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el nivel de la
Lectura Inferencial

Valores Antes % Después %
Nivel 1 20 83% 1 4%
Nivel 2 4 17% 16 67%
Nivel 3 0 0% 7 29%
TOTAL 24 100% 24 100%

Autoria propia.

expresado en valores.

Nivel: Lectura Inferencial

mPRE mPOST

L1 A

nivel 1

nivel 2 nivel 3

Autoria propia.

Como se puede apreciar, en el pre test el 83% de los estudiantes estuvieron entre el

nivel uno de la rabrica. Luego de la aplicacion de los mddulos de lectura inferencial, el 96%

de estudiantes se encuentran entre el segundo y el tercer nivel de la rubrica.
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5.2.2 Resultados por items.

A continuacion, presentamos los resultados para el item 3 que corresponde al indicador:
Identifica la estructura del cuento a partir de la lectura, del nivel de la Lectura Literal, mide el
nivel de retencién, para ello los estudiantes habran leido el cuento y podrén responder a
preguntas como: ¢Qué sucede en el inicio del cuento? ;Qué personajes aparecen al inicio del

cuento? ¢Qué sucede en el centro y/o nudo del cuento? ;Cual es el final del cuento?

Tabla 21.
Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el item 3.
Pre Test Post Test
Rubricas Frecuencias | Porcentaje | Frecuencias | Porcentaje
1. No identifica la estructura del
_ 3 38% 1 13%
cuento a partir de la lectura.
2. ldentifica la estructura del cuento a
) . 5 62% 3 37%
partir de la lectura con dificultad.
3. Identifica la estructura del cuento a
] 0 0% 4 50%
partir de la lectura.

Autoria propia.

Figura 8.
Resultados ante el indicador: Identifica la estructura del cuento a partir de la lectura leida antes y después de
la aplicacion de la estrategia didactica, expresado en porcentajes.

Item: Identifica la estructura del cuento a partir de la lectura

mPreTest mPostTest

62%

38%

0%
1 2 3
No Identifica la estructura del Identifica la estructura del Identifica la estructura del
cuento a partir de la lectura cuento a partir de la lectura cuento a partir de la lectura

Autoria propia.

69



Como se puede apreciar, en el pre test, el 38% de los estudiantes no identifica la estructura
del cuento a partir de la lectura. Un 62% identifica la estructura del cuento a partir de la lectura
con dificultad. Luego de la aplicacion de los médulos de Lectura Literal, sélo el 13% no
identifica la estructura del cuento a partir de la lectura. Y un 37% identifica la estructura del
cuento a partir de la lectura con dificultad. EI 50% logra identificar la estructura del cuento a

partir de la lectura.

A continuacién, presentamos los resultados para el item 7, que corresponde al
indicador: Realiza ejercicios de respiracion para proyectar su voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada pronunciacion a la hora de narrar el cuento,

del nivel de la lectura fonoldgica.

Tabla 22.
Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el item 7.

Pre Test

Post Test

Rubricas

Frecuencias

Porcentaje

Frecuencias

Porcentaje

1. No realiza de

respiracion para proyectar su voz,

ejercicios
utilizando matices, entonaciones,
volimenes y teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de narrar el

cuento.

29%

4%

2. Presenta dificultad al realizar
de

proyectar su voz, utilizando matices,

ejercicios respiracion  para
entonaciones, volumenes y teniendo
una adecuada pronunciacion a la hora

de narrar el cuento.

71%

33%

3. Logra realizar ejercicios de
respiracion para proyectar su voz,
utilizando matices, entonaciones,
volimenes y teniendo una adecuada
pronunciacion a la hora de narrar el

cuento.

0%

63%

Autoria propia.

70




Figura 9.

Resultados ante el indicador Realiza ejercicios de respiracion para proyectar su voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada pronunciacién a la hora de narrar el cuento, antes y después
de la aplicacion de la estrategia didactica, expresado en porcentajes.

Item: Realiza ejercicios de respiracion para proyectar su voz, utilizando matices, entonaciones,
voliumenes y teniendo una adecuada pronunciacion a la hora de narrar el cuento

Presenta dificultad al realizar
ejercicios de respiracidn para
proyectar su woz , utifizando matices,
entonaciones, volimenes y tenisndo
71% unz decuada pronunciacidn a la
hora de narrar 2l cuento

Logra realizar ejercicios de
respiracion para proysctar su vez,
utilizando matices, entonaciones,

volimenes y tenizndo una adecuada
pronuncizcion 2 Iz hara de narrar 1
cuento.

63%

Mo realiza gjercicios de respiracién
pars proyectar su voz , utilizando
matices, entonaciones, volimenes
y teniendo una adecuada
pronuncizcion a Iz hara de narrar
el cuento

29%

1 2 3
M Pre Test M Post Test

Autoria propia.

Como se puede apreciar, en el pre test, el 29% de los estudiantes, no realizan ejercicios
de respiracién para proyectar su voz, utilizando matices, entonaciones, volimenes y teniendo
una adecuada pronunciacion a la hora de narrar el cuento. Un 71% de los estudiantes presentan
dificultad al realizar ejercicios de respiracion para proyectar su voz, utilizando matices,
entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada pronunciacion a la hora de narrar el cuento.
Luego de aplicacion de los modulos de Lectura Fonoldgica, sélo el 4% de los estudiantes no
realizan ejercicios de respiracion para proyectar su voz, utilizando matices, entonaciones,
volimenes y teniendo una adecuada pronunciacién a la hora de narrar el cuento, el 33% de los
estudiantes presentan dificultad al realizar ejercicios de respiracion para proyectar su voz,
utilizando matices, entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada pronunciacion a la hora
de narrar el cuento. Sélo el 63% de los estudiantes logran realizar ejercicios de respiracion para
proyectar su voz, utilizando matices, entonaciones, volimenes y teniendo una adecuada

pronunciacion a la hora de narrar el cuento.
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A continuacion, presentamos los resultados para el item 10 que corresponde al indicador:

Adaptada una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad del nivel de la Lectura

Inferencial, mide el grado de reconocimiento y conciencia de las implicaciones y causaciones

de las acciones marcadas en el cuento, a modo de analisis, para ello los estudiantes podran

responder a preguntas como: ¢ Te parecio correcta las acciones de los personajes? ¢Por qué?

¢Qué harias tu en su lugar?

Tabla 23.
Resultados en puntajes directos y porcentajes del grupo ante el item 10.
Pre Test Post Test
Rubricas Frecuencias | Porcentaje | Frecuencias | Porcentaje
1. No adaptada una historia a partir
del cuento y la contextualiza a su 6 75% 1 12%
realidad.
2. Adapta con dificultad una
historia a partir del cuento y la 2 25% 5 63%
contextualiza a su realidad.
3. Logra adaptada una historia a
partir del cuento y la 0 0% 2 25%
contextualiza a su realidad.

Autoria propia.
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Figura 10.
Resultados ante el indicador: Adaptada una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad, antes y
después de la aplicacion de la estrategia didactica, expresado en porcentajes.

ftem:Adaptada una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad

75%

63%

25%

1 2 3

Mo ariaptada una histariaa "“';;:’ ouenka il camtestualiza actapta con dificultad wia historia a parti del cuenta y i Logr acaptada una bistoria a parti del
ast tealdhe contestualiza a su realidad cuento y |a contestualiza a su realidac

Pre TestPorcentje W Past Test Porcentaje
Autoria propia.

Como se puede apreciar, en el pre test el 75% de los estudiantes no adaptaban una
historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad. El 25% de estudiantes adaptaron
con dificultad una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad. Luego de
aplicacién de los modulos de Lectura Inferencial, el 12% de estudiantes no pudieron adaptar
una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad, el 63% de estudiantes adapta
con dificultad una historia a partir del cuento y la contextualiza a su realidad, por lo tanto, s6lo
el 25% de los estudiantes lograron adaptar una historia a partir del cuento contextualizandolo

a su realidad.
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Conclusion final

Se afianzd la lectura en los estudiantes de segundo grado de primaria de la LE
Cambridge ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho a través del programa educativo

de animacion del titere.

o El programa educativo de animacion del titere demostro que, al afianzar la lectura se
logra que los estudiantes puedan leer comprendiendo las lecturas asignadas por las
docentes. Por lo tanto, se evidencia la efectividad que el programa educativo de
animacién del titere si funciono.

o Mediante el programa educativo de animacion del titere se consiguié afianzar de
manera positiva la lectura literal en los estudiantes del segundo grado de primaria de la
I.E Cambridge ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho. El 50% de los
estudiantes, equivalente a 4 estudiantes lograron describir las acciones que suceden en
el cuento.

o Mediante el programa educativo de animacion del titere se consigui6 afianzar la lectura
fonologica en los estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E Cambridge
ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho, lo mencionado se evidencia debido a
que el 50% de los estudiantes, equivalente a 4 estudiantes lograron manejar y dominar
una correcta diccion al hacer la lectura del cuento.

o Mediante el programa educativo de animacion del titere se consiguié afianzar la lectura
inferencial en los estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E Cambridge
ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho. El 63% de estudiantes, equivalente a
5 estudiantes adaptan con dificultad una historia a partir del cuento y la contextualiza a
su realidad. Sélo 25% de los estudiantes, que equivalen a 2 estudiantes extraen la

ensefianza del cuento y lo contextualizan a su realidad.
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Anexos

Instrumentos de Evaluacion

Figura 11.
Imagen de la validacién de los instrumentos de evaluacion.
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Figura 12.
Imagen de la validacién de los instrumentos de evaluacion.
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Fotografias de las actividades

Figura 13.
Imagen de los estudiantes elaborando sus titeres de dedo.

Autoria propia

Figura 14.
Imagen del titere de dedo a partir del cuento “La paloma de la paz”.

Autoria propia
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Figura 15.
Imagen de titeres elaborados con calcetines.

Autoria propia

Figura 16.
Imagen del estudiante descubriendo nuevas voces.

Autoria propia
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Figura 17.
Imagen del estudiante descubriendo nuevas voces.

Autoria propia

Figura 18.
Imagen de los estudiantes interactuando con los personajes del cuento, utilizando titeres de dedo.

Autoria propia
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Figura 19.
Imagen de los estudiantes interactuando con los personajes del cuento, utilizando titeres de dedo.

Autoria propia

Figura 20.
Imagen del estudiante dramatizando la lectura utilizando los titeres.

Autoria propia
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Figura 21.
Imagen del estudiante dramatizando la lectura utilizando los titeres.

Autoria propia
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Figura 22.
Imagen la lectura trabajada “La paloma de la paz”.

1 FONOR) ¥ LAl 'P&LdMA

- napaioma llevabauna r"ama‘.
2 de olivo altigrras! le‘ja‘nas\
Alun le quedaba un\la‘rgo‘,\\‘/iaje. Yﬂ‘yaz
sentiajcansantio, hambrely suena.
Al bostezar] (lal pamal de! pl{ivq’
resbald t:ie,slu‘ lpicd y cayo a‘(ilrﬁ:rfﬁi(
Hupolla ‘hé\llo\‘)La‘\pa}qmiia\ le:.psfjp\
or|favori que\se| g dieral qu}—l'ugc\
le|sacd lallengualy/dijds -{Es{mial, esl
|miall iNolnolesftes! |
Al notal ellegdismol del{nifid, lal ¢ ==
palomalemprendiojvueld. Pensabd -
ortar(otral‘ramita{y seguirlsu camino)
Enjese|momerito| unalpt rasle[cayd
en\el\ala}
—{Qug¢| punitefial tengo| —reial
Robertd, quien|sostenia[unal honda\
en la|mano
Conlel ala‘magl_glada\la paléima se\
alejd de allil El ala le| dolia(mucho) | fuelzas&y cay¢ erj el piso) En esslt
iQue’\maldad(la de(Roqerto!{ se| | momento) i
e —jQué|porlitalpaldma! l—e-xc!%m@\%
|

El’\viento[ soﬁlabal fuerte [ La\ Leonor,| que|habia \entrado[a lz|

palo,mita\temb\aba\de\fn’ol Debia|{ hab tacién{Pero,\ iqué{ojos\mésf
ubi-ear[ pro{nto unllugar\donde|] tristes| tienes| y qué\mal quej:
cobijarse)\ estas| 3

Por eso|, entrolen|ld habitacion de| Lec{norfcuré(la hegda de lajpaloms 3

la| pecosa| Sofial Ella| intentd\l y la consolo.|\ Encontraras|tu rama (£
atraparlaA\La palbma\volaba\ya sin\? Mis\amigos{y yo te|: quargLng§( *

Recuperado de: https://www.imagui.com/a/un-cuento-sobre-la-paz-c5epogAeK
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Figura 23.
Imagen la lectura trabajada “Soy un darbol”.

Soy un Arboll

Hace mucho mucho tlempo, un nifko paseaba por un prado en cuyo centro encontrd un arbol
con un cartel que decla: soy un drbol encantado, si dices bas palabras migicas, lo verds,

El nifio trato de acertar o hechizo, y probé con abracadabra, supercalifragilisticoespialidoso,
tan-ta-ta-chin, y muchas otras, pero nada. Rendido, se tird suplicante, diciendo: *|ipor favor,
arbolito!1*, y entonces, se abrid una gran puerta en el drbol. Todo estaba oscuro, menos un
cartel que decia: “sigue hadendo magia®, Entonces el nifio dijo *1IGradias, arbolito!I*, y se
encendié dentro del drbol una luz gue alumbraba un camino hadia una gran montafta de
juguetes y chocolate.

El nifio pudo levar a todos sus amigos a aquel drbol y tener ka mejor fiesta del mundo, y por
30 se dice siempre que “por favor® y "gracias®, son Las palabras magicas.

Recuperado de: https://es.calameo.com/books/006472762700054cfh275
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Figura 24.
Imagen la lectura trabajada “El pastor mentiroso”.

EL PASTOR MENTIROSO

Habia una vez un pastor muy bromista y mentiroso. Todos los dias, cuando
regresaba a su casa, después de haber llevado a pastar a su rebafio, entraba
corriendo en el pueblo gritando:

iViene el lobo! {Viene el lobo!

Al oir los gritos, todos los habitantes se metian en sus casas muertos de miedo. ¥
alli encerrados se quedaban hasta que ofan de nuevo al pastor:

iJa, ja, ja! iNo es verdad! iSélo era una broma! iTontos!

Y todos los dias los habitantes del pueblo miraban malhumorados al pastor que
siempre se alejaba riéndose.

Un dia, como tantos otros. El pastor volvio corriendo al pueblo. Gritaba tanto o mds
que en otras ocasiones:

iViene el lobo! iViene el lobo!

Pero esta vez corria mds deprisa de lo normal y gritaba también mds fuerte de lo
normal... sin embargo, los vecinos del pueblo no le hicieron ni caso, hartos ya de que
el pastor les hubiera engafiado tantas veces..

Y ¢Sabes cémo terming todo? iClaro! Esta vez si que fue verdad que venia el lobo.
Y como nadie del pueblo le hizo caso, el pastor se quedd sin ovejas, pues el lobo se
las comid todas.

Recuperado de: https://arbolabc.com/fabulas-para-ni%C3%B1os/el-pastorcito-mentiroso



Figura 25.
Imagen la lectura trabajada “El tren de Hugo”.

“Hugo es un nifios muy feliz, le encanta jugar ™.

con su circuito de trenes, el tiene 2
locomotoras y seis vagones, dos de
pasgjeros y cuatro de mercancias. Este
afo los reyes le han regalado un circuito
nuevo de coches, es de madera y muy

bonito, tiene 4 coches dos de color rojo y

Recuperado de: https://www.imageneseducativas.com/lecturas-comprensivas-primaria-primer-grado-las-
aventuras-noa-hugo/



Figura 26.

Imagen la lectura trabajada “La liebre y la tortuga”.

La liebre y la tortuga
Una liebre se burlaba de una tortuga. -IQué lenta eres! iCémo te
arrastras!
-¢De veras? - dijo la tortuga-. Haz una carrera
conmigo y fe venceré.
- Qué jactanciosa eres ~dijo la liebre-, De
acuerdo, correré contigo. ¢A quién pediremos

que marque la linea de llegada y confirme que la
carrera es justa?
- Piddmoselo al zorro -dijo la tortuga.

El zorro era muy sabio y justo. Les mostrd la linea de partiday cudnta
distancia debian correr.

La tortuga no perdio tiempo. Partio de inmediato y

continud la marcha.

La liebre anduvo a brincos varios minutos, hasta

que dejo a la tortuga muy atrds. Sabia que podia

"» llegar rdpidamente a la meta, asi que se acostd a la
sombra de un drbol y durmid una siesta.

Al cabo de un rato se desperto y se acordd de la
carrera. Se levantd de un salto y corrid a toda velocidad. Pero cuando
llegd a la meta, la tortuga ya estaba alli,

- Las carreras se ganan con teson -declaro el zorro.

Fdbula de Esopo

Recuperado de: https://webdelmaestro.com/la-liebre-y-la-tortuga/
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Figura 27.
Imagen la lectura trabajada “El patito feo”.

En una hermosa maifana primaveral, una hermosa y fuerte pata empollaba sus huevosy
mientras lo hacia, pensaba en los hijitos fuertes y preciosos que pronto iba a tener. De
pronto, empezaron a abrirse los cascarones. A cada cabeza que asomaba, el corazdn le
latia con fuerza. Los patitos empezaron a esponjarse mientras piaban a coro. La madre los
miraba eran todos tan hermosos, tinicamente habia uno, el ultimo, que resultaba algo
raro, como mas gordo y feo que los demas. Poco a poco, los patos fueron creciendo y
aprendiendo a buscar entre las hierbas los mas gordos gusanos, y a nadar y bucear en el
agua. Cada dia se les veia mas bonitos. Unicamente aquel que nacid el dltimo iba cada dia
mas largo de cuello y mas gordo de cuerpo.... La madre pata estaba preocupada y triste
ya que todo el mundo que pasaba por el lado del pato lo miraba con rareza. Poco a poco
el vecindario lo empez6 a llamar el "patito feo" y hasta sus mismos hermanos lo
despreciaban porque lo veian diferente a ellos.

El patito se sentia muy desgraciado y muy sélo y decidié irse de alli. Cuando todos fueron
a dormir, él se escondi6 entre unos juncos, y asi emprendid un largo camino hasta que, de
pronto, vio un molino y una hermosa joven echando trigo alas gallinas. El se acercé con
recelo y al ver que todos callaban decidié quedarse alli a vivir. Pero al poco tiempo todos
empezaron a llamarle "patito feo", "pato gordo"..., e incluso el gallo lo maltrataba. Una
noche escuchd a los duefios del molino decir: "Ese pato esta demasiado gordo; lo vamos a
tener que asar”. El pato enmudecio de miedo y decidié que esa noche huiria de alli.
Durante todo el invierno estuvo deambulando de un sitio para otro sin encontrar donde
vivir, ni con quién. Cuando llegé por fin la primavera, el pato salié de su cobijo para
pasear. De pronto, vio a unos hermosos cisnes blancos, de cuello largo, y el patito decidié
acercarse a ellos. Los cisnes al verlo se alegraron y el pato se quedé un poco asombrado,
ya que nadie nunca se habia alegrado de verlo. Todos los cisnes lo rodearon y lo
aceptaron desde un primer momento. El no sabia que le estaba pasando: de pronto, miré
al agua del lago y fue asi como al ver su sombra descubrié que era un precioso cisne mas.
Desde entonces vivio feliz y muy querido con su nueva familia.

Recuperado de:
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_Castellana/Ortograf%eC3%ADa/El_patito_feo_db1549019
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Figura 28.
Imagen la lectura trabajada “La gallina de los huevos de oro”.

La gallina de los huevos de oro

Mocgwn:in,

Un granjero y su esposa compraron una gallina gorda en el mercado del
pueblo y la dejaron en el gallinero, junto con las demds gallinas. Al dia
siguiente, cuando fueron al gallinero a recoger los huevos, jno salian de su
asombro al ver que la gallina gorda habia puesto un huevo de oro! La escena
se repitio por varios dias: el granjero y su esposa iban al gallinero a recoger
los huevos, y la gallina gorda habia puesto un huevo de oro.

La pareja entonces ide6 un plan: pensaron que si mataban a la gallina y le
abrian la barriga, iban a poder sacar todos los huevos de oro juntos, sin tener
que esperar a que pusiera uno por dia. Pero se llevaron la peor sorpresas de
sus vidas cuando abrieron la panza de la pobre gallina y la encontraron vacfa.
El granjero y su esposa se arrepintieron por el resto de sus vidas por haber
matado a la gallina de los huevos de oro.

Recuperado de: https://es.liveworksheets.com/qt1937614qs



Figura 29.
Lectura que se utilizo para el pre y post test donde se midid el nivel de lectura de los estudiantes del segundo

grado de la I.E Cambridge.

A R PP P PP P PPN

Una hormiga y su familia regresaban a su casa. Habfan salido a pasear por el campo y se
encontraban hambrientas y cansadas.De pronto al llegar al rio, vieron que no podian cruzar, las aguas
del rio habian destruido el puente.

. £ o . 78 e
Las hormiguitas muy asustadas, se pusieron a llorar. Entonces, el papa las abrazo y les dijo:
- Hijitas, tranquilas, no lloren. Pronto llegaremos a casa y estaremos bien.

Cuatro arafitas que habian observado, desde lo alto de un arbol, lo asustadas que estaban las
hormigas./ lenas de compasidn se decidieron a ayudarlas,
. ; , %
- Me dan pena las hormiguitas. El rio esta creciendo rapidamente y pronto se saldran las agudas.

Al escuchar esto dos de las cuatro arafitas se asustaron.

- Nosotras no arriesgaremos nuestras vidas por unas hormigas,
somos mas importantes que ellas. Cuando el rio no sea
peligroso las ayudaremos.

Respondiendo las otras dos -

- Podrian ahogarse, Hay que hacer algo antes
que sea demasiado tarde para ellas.

Entonces entre las dos arafiitas tejieron una larga telarafia que
atravesaba el rio como puente.

Las hormigas les dieron las gracias a las arafiitas que les habian ayudado.
Cruzaron por el puente de telarafia y asi pudieron volver a su casa.
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Recuperado de: https://es.scribd.com/document/442833574/Lee-con-atencion-el-siguiente-cuento

Figura 30.
Lectura que se utilizo para el pre y post test donde se midio el nivel de lectura de los estudiantes del segundo

grado de la I.E Cambridge.
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1. ¢Que ocurrié PRIMERO en el cuento? 4. g,ngmo eran las dos araiiitas que ayudaron

i ala i ?
[ tas hormigas no podian cruzar el (16, # hormigas?

Las hormigas se pusieron a llorar (] Eran miedosas

@ Eran colaboradoras
] Eran egoistas

5 .
2.»_P_o; que las hermigas no podian cruzar el 5. ¢De que/trata el cuento?
rio? ‘

D Las hormigas agradecieron a las arafias

[] Trata de las hormigas llorenas y
Por que las hormigas eran flojas Miedosas,

Por ?ue las hormigas tenian miedo a las arafias [] Trata de el rfo que destruyd” el enorme
del rio puente

Por que el rio habfa destruido el puente. (2] Trata de unas hormigas que recibieron
ayuda de dos arafas.
¢ Qué diferencia habia entre las arafitas?
6. El cuento nos ensefia que:

Dos eran ciegas y dos eran voladoras 4
No es bueno tener hormigas en la casa

<] Dos eran colaboradoras y dos egoistas
Debemos aprender a nadar para no ser como

Dos eran atletas y dos eran anémicas las hormigas

Debemos ayudar a los demas cuando lo
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Recuperado de: https://es.scribd.com/document/442833574/Lee-con-atencion-el-siguiente-cuento



Figura 31.
Lectura que se utilizo para el pre y post test donde se midid el nivel de lectura de los estudiantes del segundo

grado de la I.E Cambridge.

Sunternilln 2 Sequidn grido « 13

4 Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta. &)

i

sCudl de estos hechos ocurrid primero en el cuento?

(a) Las hormiguitas se pusieron a llorar.

15.

'b] Las hormigas agradecieron a las aranas.

(&) Las hormigas no podfan cruzar el rio.

3Por qué las hormigas no podian cruzar el rio?
@ Porque el rio se habia llevado el puente.

(b) Porque las hormigas estaban muy cansadas.
(c) Porque cerca del rio habia muchas arafias.

En el cuento, 3qué quiere decir “antes de que sea demasiado
tarde para ellas”?

(a) Antfes de que las hormigas se murieran de hambre.

(b) Antes de que las arafias se comieran a las hormigas.

Antes de que las hormigas se ahogaran en el rio.

:De qué trata principalmente este cuento?

(a] Trata de unas pequefias hormigas que hicieron un puente.
ﬁ Trata de unas hormigas que recibieron ayuda de las arafias.
Trata de un rio que creci6 rapidamente y se llevé un puente.

Este cuento nos ensefia principalmente que:

(a) debemos ayudar a los demas cuando lo necesitan.
(t) debemos aprender a nadar para cruzar el rio.
debemos aprender a construir puentes.

¢Como eran las arafias?
(a) Eran miedosas.

b] Eran eqof -@
(b) goistas. e
' Eran colaboradoras. R

asa ala siguiente p&ai a.\>
3 PAg'n: P/

Recuperado de: https://es.scribd.com/document/442833574/Lee-con-atencion-el-siguiente-cuento



Figura 32.

Resumen de la lectura “Las hormigas trabajadoras”, realizado por los estudiantes.
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Autoria propia

Figura 33.

Dibujo de la lectura “Las hormigas trabajadoras”, realizado por los estudiantes

Autoria propia
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Autoras y los estudiantes del 2° grado de la I.E Cambridge

Figura 34.

Imagen de la autora con los estudiantes.

Autoria propia

Figura 35.

Imagen de la autora con los estudiantes.

Autoria propia

95



